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EDITORIAL

UNIVERSIDAD DEL ESTE

Tenemos el agrado de darles la bienvenida a la quinta edicion de Diagonal al Este.

En la seccion Ensayos, el Dr. Luis Sujatovich nos presenta “Gutiérrez Y QOesterheld, Su In-
fluencia En La Cultura Popular”, un trabajo sobre la ascendencia que han tenido los autores en
nuestra sociedad y como se fue transitando del folletin a la historieta y del héroe individual al
héroe colectivo. Ademds, el Dr. Germdn Rincon nos brinda un repaso sobre la historia juridico
y politica en el continente americano en sus diversas expresiones y variaciones en su ensayo
“Una vision integral sobre la evolucion juridico-politica de América’.

En Trabajos de Investigacion, el Lic. Mauro Gardiner en conjunto con Santiago Gahn nos ex-
ponen “Politica Industrial Intensiva en Conocimiento”, un andlisis de los posibles impactos de
los regimenes de promocion industrial en las exportaciones de alta tecnologia en nuestro pais.
En la seccion Producciones de Alumnos, la Lic. Bdarbara Becerra y el Arq. Alejandro Arévalo
exponen sus ensayos, elaborados en el marco de la cursada de la asignatura Evaluacion Edu-
cativa de la carrea del Profesorado Universitario, sobre las controversias que plantea el examen
en el contexto educativo.

Por ultimo, en la seccion Experiencias, la Lic. Silvia Garcia Toledo presenta “Neuro Ejecucion
Pianistica”, un trabajo donde se plantea el andlisis de los distintos aspectos que conciernen a
la ejecucion pianistica visto desde los aportes y conocimientos de las Neurociencias.

Nos volveremos a encontrar en el proximo nimero en una nueva edicion de Diagonal al Este.

Cordialmente, Ana Maria Dorato



www.ude.edu.ar 7



SUMARIO

8

UNIVERSIDAD DEL ESTE

Ensayos

10. Gutiérrez Y Oesterheld, Su Influencia en la Cultura Popu-
lar. Del Folletin a la Historieta: Del Héroe Individual al Héroe
Colectivo. Dr. Luis Sujatovich

16. Una vision integral sobre la evolucion juridico-politica
de América. Dr. Ricardo German Rincon

Trabajos de Investigacion

20. Politica Industrial Intensiva en Conocimiento.
Mauro M. Gardiner y Santiago J. Gahn

Experiencias

31. Neuroejecucion Pianistica®
Lic. Silvia Garcia Toledo

Produccion de Alumnos

42. Educadores y Evaluacion. Evaluadores y Educacion.
Arg. Alejandro M. Arevalo

46. Controversias y Realidad del Examen en la Educacion.
Lic. Barbara Becerra

Eventos Universitarios

52. Colaciones de Grado.




Los articulos firmados expresan exclusivamente la opinion de sus autores.
El lector esta invitado a opinar sobre los articulos publicados y a hacer llegar sus contribuciones a
revista@ude.edu.ar

www.ude.edu.ar 9



Gutierrez Y Oesterheld,
Su Influencia en la Cultura Popular.

Del Folletin a la Historieta: Del Heroe Individual al Héeroe Colectivo

El folletin tiene su origen en Francia a principios del
siglo XIX. Los periddicos La Presse y Siécle fueron los
primeros en agregar al cuerpo principal un pequefio su-
plemento, de muy baja calidad, que incluia historias de
luchas, de intriga y de asesinatos, por entregas. Uno
de los iniciadores fue Eugene Sue (1804-1857), con las
novelas «Los misterios de Paris» y «El judio errante».
También fue importante la figura de Alejandro Dumas
(1802-1870) con sus obras «Los tres mosqueteros», «El
vizconde de Bragelonne» y «El conde de Montecristo».

En poco tiempo este suplemento se convrtié en la
principal atraccién de los periddicos, «que lo tuvieron
especialmente en cuenta para incrementar el nimero
de suscriptores y para cubrir los baches impuestos por
la censura» (Rivera, 1968: 28).

El primer éxito editorial le correspondié a Eugéne Sue,
quien entre 1842 y 1843 escribid, como fue anticipado,
«Los misterios de Paris»; a partir de ese momento los
principales autores, no solo franceses, sino del resto de
Europa, incursionaron en el género. Por ejemplo, en In-
glaterra se destacaron Charles Dickens y Arthur Conan
Doyle, este ltimo creador del detective mas famoso de
la literatura: Sherlock Holmes.

Este tipo de publicaciones eran leidas por un amplio
espectro de la sociedad europea — «la aristocracia y la
burguesia, la sociedad mundana y la intelectualidad, j6-
venes y viejos, hombres y mujeres, sefiores y criados»
(Hauser, 1974) —y, ademas de producir una lectura ho-
rizontal y multiclasista que luego con el crecimiento de
los medios de comunicacion se convertira en una mar-
ca distintiva de su recepcion, produjo modificaciones en
la literatura. «La obra se convierte en mercancia en el
sentido mas absoluto de la palabra; tiene su tarifa, se
confecciona segiin modelo y se entrega en fecha fija...
Los precios se rigen por la demanda y no tienen que ver
con el valor artistico del producto» (Hauser, 1974).
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A pesar de la aceptacion dispensada por la mayoria
de los lectores, sus tematicas de suspenso, crimenes
y adulterios no resultaron agradables para las élites
culturales, que no tardaron en manifestar su opinion
contraria. Tanto en su pais de origen como en los de-
mas centros importantes de lectura y difusion, las cri-
ticas acerca de su escaso respeto por las normas de
narracion, y de inducir al extravio la imaginacion de los
jovenes, llevd a que se la clasifique como un género
menor o una literatura popular; dejando alli un fuerte
significante de retraso, que aln es efectivo cada vez
que se utiliza el término para denostar alguna actividad:
musica popular, entretenimiento popular, etc.

Cruzar el océano

Para mediados del siglo XIX el folletin comenz6 a publi-
carse en América Latina, y fue México el primer pais que
recibio al nuevo género. Manuel Payno fue el precursor
con su novela «El fistol del diablo» (1845-1846) —que
salio junto a la Revista Cientifica y Literaria—: cuenta
la historia de un hombre que antepone la diversion a
los principios morales. Luego escribié «El hombre de la
situacion» (1861), novela de costumbres que cubre los
tltimos afos del Virreinato y los primeros del México
independiente. «En esta obra destaca la narracion, los
personajes principales son padre e hijo, uno espariol y
el otro criollo. Abundan los pasajes comicos en los
que destaca una gracia muy mexicana. Payno es
uno de los precursores de la novela costumbrista en
México que, en adelante, se convirtié en un género
frecuentado por los hombres de letras del siglo XIX»
(Haume Medida, 2006:69).

Por el Dr. Luis Sujatovich
Secretario de Extension e Investigacion
UDE

Aiathe
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Una de las numerosas ediciones de “Les mysteres de Paris”, folletin de
gran éxito que vio la luz en Le journal des débats.



En el Rio de La Plata

Las caracteristicas que presenta el folletin en nuestro pais
podrian dividirse en dos etapas: en la primera se difunden
textos importantes de la literatura nacional del siglo XIX,
entre otros «Facundo», escrito por Domingo F. Sarmien-
to (1845), que salid junto al diario EI Progreso de Chile;
«Soledad» de Bartolomé Mitre (1847), en el periodico La
Epoca de Bolivia o «Una excursion a los indios ranqueles»
de Lucio V. Mansilla (1870), en La Tribuna de Buenos Aires.

La segunda etapa se caracteriza por una criolliza-
cion del folletin, y es a partir de 1852 cuando irrum-
pen diversas obras que comentando «las peripecias y
avatares del periodo rosista, daran origen a toda una
linea narrativa que no se aparta significativamente —
aunque sus resultados sean pobres— de los modelos
de la novela historica romantica y, en muchos casos,
de la novela popular de intrigas o aventuras» (Rivera,
1968). A partir de la apropiacion del folletin, aparecera
en escena una nueva serie de escritores, personajes y
lectores que conformaran un mapa cultural novedoso.
Las camparias nacionales de alfabetizacion, la llegada
de inmigrantes y la migracion interna del campo a la
ciudad —junto con la proliferacion de periddicos— con-
formaran un publico heterogéneo, que a su vez gene-
rara preocupacion y critica de los intelectuales por sus
consumos culturales. Acerca de la conformacion social
de los nuevos lectores Prieto sostiene que «<muchos se
situaban en diversos grados de proximidad a la realidad
del mundo campesino: recién llegados al nucleo urba-
no o en transito; espectadores, en sus propios lugares
de residencia, de las transformaciones aportadas por el
progreso de origen ciudadano. Testigos de la disolucion
del mundo campesino 0 memoriosos del desarraigo»
(2006).

Respecto a las opiniones que generaban, los folleti-
nes —que narraban la vida de gauchos, de orilleros, de
hombres que por distintas razones quedaban fuera del
proceso modernizador de la Argentina, o eran su resul-
tado menos agradable para la generacion de la década
del ochenta— eran concluyentes: su influencia sélo era
perniciosa. Sin embargo, al advertir que estos prolife-
raban a pesar de sus amargas quejas, «de la simple
irritacion ceden paso a la cristalizacion de un frente de
intereses, que con el transcurso de los afos es facil
reconocer como el de la formulacion de un verdadero
programa cultural destinado a contener el avance de la
literatura popular de signo criollista» (Prieto, 2006:40).

La aparicion de la figura del gaucho como personaje
central de las novelas, da lugar a una mayor difusion de
sus costumbres, sus leyendas, sus deseos; y también
acentua su conflictiva relacion con el poder de Buenos
Aires. Esta tendencia se acentta con la obra de Eduardo
Gutiérrez «Juan Moreira».

Eduardo Gutiérrez: el héroe gaucho

La novela fue publicada en La Patria Argentina entre
los afios 1879 y 1880. Escrita para la seccion de los
«Dramas policiales», inauguré el espacio del folletin en
el diario, que aumentd de manera vertiginosa su tirada,
llegando a vender los derechos a diversos diarios del
interior. En marzo de 1880 la primera edicion en forma-
to de libro de diez mil ejemplares se agotd en poco tiempo.

Juan Moreira es una exitosa novela del
escritor argentino Eduardo Gutiérrez escrita
como folletin entre 1878 y 1880.

www.ude.edu.ar
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¢De qué trataba la novela? El relato periodistico, pues
no hay historia escrita sobre Moreira, cuenta que fue un
bandido que en 1870 asol¢ las campafas bonaerenses
y se enfrentd a punta de cuchillo con las partidas de
policia y con otros gauchos matreros. Sin embargo la
creacion literaria, aunque el autor mencione que su tra-
bajo sea el resultado de procedimientos periodisticos,
lo convierte, sin que el protagonista llegue a saberlo
porque muere antes de la publicacion, en «un héroe po-
pular cuyo nombre trascendid los pueblos rurales que
habitd y los tiempos controvertidos de fines del siglo
XIX» (Laera, 2001).

La pregunta que nos formulamos ante semejante
repercusion es: ;qué fue lo que hallaron alli los lec-
tores, un grupo numeroso y heterogéneo, para darle
tanta trascendencia a la obra? «Para algunos sectores
criollos la produccion de Gutiérrez sera esencialmen-
te confirmadora y reforzadora de actitudes sociales y
culturales basicas. Para los sectores de origen inmigra-
torio reciente, sus escritos actuaran en lo fundamental
como modelo aculturador, con una fuerte y sugestiva
capacidad de captacion» (Rivera, 1968). Aqui es donde
Prieto marca la diferencia entre Martin Fierro y Juan
Moreira: mientras el primero seria la tltima produccion
de la literatura gauchesca consumida principalmente
en las areas rurales, el segundo seria un producto ti-
pico de la hibridacién producida en la sociedad urbana
con la llegada de inmigrantes y la conformacién de un
nuevo publico.

Si bien es cierto que la literatura gauchesca - en su
mayoria composiciones para ser payadas— llevaba afios
editandose en hojas sueltas y en gacetas, por ejemplo
el «<Martin Fierro», es preciso sefialar que Moreira trans-
porta a la novela una manera de escribir sobre el campo
y sus protagonistas, de forma tan semejante al habla de
los lectores que los folletines posteriores seran herede-
ros de su estilo. Pero no todas las recepciones fueron
halagiienas; en la obra de aparicion anual dirigida por
Alberto Navarro Viola en la que se daba cuenta de la
produccion literaria en nuestro pais observada por el
cristal de la cultura de la élite gobernante puede leerse:
«no caben dos opiniones sobre estos vulgares folleti-
nes: es la literatura mas perniciosa y malsana que se
ha producido en el pais» (Anuario Bibliografico, 1881).
Era una sefial importante en el extenso derrotero de
desencuentros, imputaciones y desprecios que adn hoy
marca y condiciona a la cultura popular.
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El folletin y sus sucesores

Junto con el teatro criollo, el radioteatro y la teleno-
vela, es posible incluir a las historietas como herederos
del género. Una de las caracteristicas compartidas es
«la estructura serial del relato, presente desde siem-
pre en las narraciones orales, pasa a la literatura. En
el siglo XIX las historias por entregas se desarrollan en
el periodismo —novelas de folletin—, y en este siglo la
radio, las revistas, la historieta, el cine y, por supuesto,
la television incluyen los relatos seriados» (Mazziotti,
1995). Respecto al teatro criollo, fueron los folletines
mas renombrados los que comenzaron a representarse
a fines del siglo XIX. Entre ellos «Juan Moreira, un dra-
ma en dos actos» de Gutiérrez y Podesta (Castagnino,
1969; Garcia Velloso, 1942; Rossi, 1969). Aqui se re-
fuerza el circuito de consumo de esta produccion popu-
lar; a la version escrita se suma la puesta en escena a
través del circo que la exhibe al piblico en la extension
geografica de nuestro pais, en las grandes capitales de
provincias y en las pequefias localidades, en las cuales
el periodismo vuelve a ocupar un lugar central en su
difusion (Diaz, 1999).

En la actualidad la principal heredera del folletin es
la telenovela. La mayoria de los canales de television
cuentan con productos que respetan su estructura se-
riada, rescatan las tematicas, imitan los lenguajes, re-
producen la forma de contar la realidad —es decir de
ubicar en el contexto a los buenos, a los malos, a las
virtudes, a los defectos, y sobre todo, a los deseos y a
las frustraciones—, cada vez mas compartidos por los
sectores populares debido al avance tecnoldgico de
los medios de comunicacion. No es novedad que una
telenovela argentina sea vista por millones de perso-
nas en Rusia, ni que en Buenos Aires existan grupos
que se retnen para ver el Gltimo capitulo de una serie
de Estados Unidos. Sin embargo, quiero detenerme en
otra legataria que tuvo su auge durante las décadas del
cuarentay del cincuenta del siglo XX: |a historieta. Cabe
recordar que su nacimiento también esta ligado a los
periodicos: «La aparicion de la historieta moderna [fue]
en diarios sensacionalistas primero, y serios después,
y estos la usaban como mero elemento de promocion
comercial» (Steimberg, 1977:19).

Por lo tanto la eleccion no es azarosa, ya que por tra-
tarse de una «produccion paraddjica, en tanto se ubica
en el cruce singular entre pasividad y marginalidad, en-
tre visibilidad e invisibilidad y entre legitimidad e ilegi-
timidad» (Trampas, 2003:23), posee cefiidas relaciones
con el folletin.

El autor de «Juan Moreira»: Eduardo Gutiérrez, uno de
los creadores mas importantes del folletin argentino.



De la extensa lista de historietas argentinas resul-
ta insoslayable —para sefialar las continuidades con la
novela «Juan Moreira»— reparar en «El Eternauta», una
de las creaciones de Oesterheld. Ya que, si Gutiérrez
hizo del gaucho perseguido un héroe y un espejo donde
encontrar un panorama social y politico de su época,
Oesterheld situa la aventura en pleno Buenos Aires en
momentos en los que pesaba la proscripcion politica
de la expresion partidaria mayoritaria, lo cual implica
dar ciertas imagenes de su contexto general, y al héroe
individual lo transforma en grupal.

«El Eternauta>, el folletin del héroe en grupo

La primera version de «El Eternauta» aparecio el 4
de septiembre de 1957 en el ndmero uno de la revista
Hora Cero, Suplemento Semanal —dirigida por Oester-
held- titulada entonces «Una cita con el futuro. El Eter-
nauta. Memorias de un navegante del porvenir». Este
es el titulo completo con el que se presentaba la mitica
historieta, ilustrada por Solano Lopez. La historia se
publicé semanalmente hasta el nimero 106 del Suple-
mento Semanal, fechado el 9 de septiembre de 1959.
Oesterheld realiza la totalidad de los guiones. Esta vas-
ta labor instituye el oficio de guionista en Argentina, tan
poco valorizado que hasta entonces muchos guionistas
no firmaban sus trabajos.

Ambientada en Buenos Aires en la década del cin-
cuenta, cuenta el comienzo de una invasion extrate-
rrestre, que una noche sorprende a un grupo de amigos
jugando al truco en la casa de uno de los protagonistas:
Juan Salvo, quien luego se convertira en el personaje
que da nombre a la historieta.

La lucha por sobrevivir hara que el grupo, junto con
la esposa e hija de Juan Salvo, enfrente a los invasores
y descubra cuan devastada y peligrosa se ha vuelto la
ciudad. Pero, a diferencia de las aventuras tradiciona-
les, aqui las situaciones peligrosas son solucionadas
en conjunto. Si en una ocasion sobresale un personaje,
en la siguiente sera otro. Nadie posee superpoderes,
ni armas equiparables a las de sus enemigos. Solo so-
lidaridad y deseos de vivir. Lo que implica una vision
optimista, contraria al pesimismo de «Moreira»: la «Cita
con el futuro» sefiala que hay algo por delante.

Coincidencias y Conclusiones

Entre el «Juan Moreira» y «<El Eternauta» las coinci-
dencias mas notorias que podriamos mencionar son la
periodicidad y el punto de venta, ya que ambos salieron
por capitulos y su venta era callejera. Por supuesto que
en el caso del folletin los lugares donde se comerciaba
eran variados, pero esto se debia a una coyuntura eco-
némica de la época.

Otra similitud esta relacionada con la actitud que
los sectores de la cultura dominante han adoptado en
cualquiera de los dos casos. Respecto a la novela por
entregas la opinion del Anuario Bibliografico de 1881 es
contundente. La historieta, por su parte, no ha tenido
un destino mejor. Nacida para captar lectores, «<en mo-
mentos en que el dibujo estaba confinado, en los perié-
dicos, a la caricatura politica y a alguna serie para nifios
mas bien didactica, surgid un chico amarillo (“Yellow
Kid”) que transmitia chistes elementales en el ambien-
te y en el lenguaje de los bajos fondos neoyorquinos.
Como en “Yellow Kid” se habia ensayado por primera
vez la inclusion del color amarillo en la impresion de
los diarios, a las publicaciones que se lo disputaron, se
las denomind prensa amarilla, denominacion peyorativa
largamente explotada» (Steimberg, 1977).

También es importante el cambio producido por Gu-
tiérrez y Oesterheld en su profesion. Si luego de «Juan
Moreira» la produccion de Gutiérrez y la de sus cole-
gas siguieron abordando la tematica criollista, los epi-
sodios historicos y los casos policiales, dando lugar a
una ocupacion rentada y reconocida, al menos para los
mas afortunados; Oesterheld inaugurara la profesion de
guionista y llegara a ser «el mayor escritor de aventu-
ras» (Sasturain, 1995). Es asi como ambos contribuye-
ron a valorizar el oficio.

Los personajes, a su vez, han sido —y son— una hue-
lla obligada para cada investigador, estudiante o sim-
ple curioso de las producciones literarias populares.
Uno porque «se revela contra un orden politico y social
opresor; su anhelo de justicia fuerza una forma de ac-
cion. Moreira se transforma para los de su clase en un
simbolo de justicia. El héroe se construye dentro de los
distintos marcos de legalidad que definen la cultura oral
y letrada» (Viejo, 1997). El otro porque «refleja asi, aun-
que sin intencion previa, mi sentir intimo: el Gnico héroe
valido es el héroe en grupo, nunca el héroe individual,
el héroe solo» (Oesterheld, 1957). A contramano de la
cultura oficial, condicionados por el formato y la calidad
de las entregas, debiendo aprovecharse de un canal de
ventas ajeno, Gutiérrez y Oesterheld han sabido apro-
vechar su talento para enriquecer la cultura popular. Tal
vez sabiendo que el folletin, «<junto a la cancién popular
y la historieta argentina es acaso la forma marginal que
mejor nos define en nuestras posibilidades de crear un
medio de expresion propio, auténticamente creador»
(Sasturain, 1995:129) =

Una de las imagenes miticas de la historieta argentina.

German H. Oesterheld: segtin Sasturain el mejor
escritor de aventuras en historietas.

www.ude.edu.ar 13
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Una vision integral sobre la evolucion
juridico-politica de Ameérica

Un repaso sobre la historia del concepto a lo largo del tiempo en
nuestro continente con sus distintas interpretaciones y variaciones.

Por el Dr. Ricardo German Rincon

Prof. titular de la materia Historia Constitucional en la carrera de abogacia (UDE)
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El Continente Americano

Con una superficie de 43 millones de km2, el con-
tinente americano es la unica expresion territorial en
nuestro planeta que discurre de norte a sur, practica-
mente de polo a polo.

Enmarcado por los dos grandes océanos Atlantico y
Pacifico, ha sido también llamado Nuevo Mundo a par-
tir de su “ingreso a la Historia” luego de su “descubri-
miento” por parte del almirante Cristobal Colon bajo el
estandarte de Castilla a fines del siglo XV.

La América se convirtio a partir de dicho encuentro
en un espacio en disputa, al cual concurrieron las po-
tencias europeas buscando extender sus influencias y
aumentar sus riquezas (las propias, no las americanas).

El encuentro entre las muy diversas culturas que po-
blaban el continente con los europeos no fue pacifico.
En el proceso de apropiacion de los espacios y de su
explotacion econémica, los conquistadores recurrieron
a la mano de obra esclava y asi, a la par que vastas
regiones se despoblaban de la poblacion autdctona por
efecto de matanzas y epidemias, se repoblaban con
gentes arrancadas de sus vidas por uno de los mas
abyectos comercios practicados por el hombre: la es-
clavitud.

Con muy diversos estilos, Espaiia, Portugal, Fran-
cia, las Provincias Unidas (luego Holanda), Inglaterra
(luego Gran Bretaia), Dinamarca y Rusia, establecie-
ron sus administraciones en América y desarrollaron
sus imperios coloniales, sin lograr jamas la plena
ocupacion del territorio.

En los margenes y espacios no ocupados por los eu-
ropeos, algunas culturas originarias lograron conservar
parte de su antigua autonomia politica y cultural hasta
que fueron sometidos/integrados por los estados hacia
los que evolucionaron las posesiones coloniales a partir
de 1776 con la revolucion de las colonias inglesas de
América del Norte'.

Las “Nuevas ldeas”
y el declive de las Monarquias

Los estados americanos surgieron al calor de un mo-
vimiento mdltiple en el que se combinaron fuerzas en-
ddgenas, como la propia evolucién de las sociedades
coloniales y su creciente complejidad, asi como fuer-
zas exogenas. Entre estas ltimas reconocemos a las
fuerzas desatadas por las llamadas “Nuevas Ideas” del
racionalismo, contractualismo, liberalismo politico e ilu-
minismo; por el declive de las monarquias tradicionales
europeas y sus interminables guerras y por una nueva
forma de organizacion de la economia mundial a partir
de la llamada “revolucién industrial” y “revolucion de
los transportes”.

El mapa politico de América (o de las Américas, segun
se prefiera) sufri6 modificaciones a partir de la disgre-
gacion de los imperios coloniales, apareciendo expre-
siones politicas que han seguido evolucionando hasta
nuestros dias.

Estas expresiones politicas pretendieron organizarse
bajo una ldgica paradigmatica como la del estado-na-
cion, fallando repetidamente las élites gobernantes en
su intento de forzar la realidad. La muy europea idea
del estado- nacion no resistia el menor analisis trasla-
dado al escenario americano. En América “los bordes”
estaban bastante claros en los limites que marcaba
Sarmiento entre la civilizacion y el desierto, o entre los
descendientes de las antiguas administraciones colo-
niales y los herederos de los pueblos originarios y de los
esclavos africanos, pero se desdibujaban al interior de
los espacios culturales comunes. Poca sustancia existia
en 1810, 1820 e incluso en 1860 como para distinguir
“naciones” en lo que habia sido el imperio espafiol.

"Podremos incluir en este grupo a los sioux norteamericanos y a los araucanos de la Patagonia que fueron vencidos y sometidos a la autoridad politica de los Estados Unidos y de

Argentina y Chile respectivamente.

Estado de Derecho

La logica de organizacion tomé como modelo a las
revoluciones norteamericana y francesa y promovio la
instalacion de expresiones politicas nucleadas en torno
a un texto juridico organizador (la Constitucion), a partir
de la cual se proclamaron los derechos de primera ge-
neracion y se pretendio la instalacion del llamado “es-
tado de derecho”. El segundo paso en la organizacion
interna estuvo dado por la sancion de los codigos deci-
mondnicos, que determinaron lo que estaba prohibido y
permitido al interior de cada estado. En el caso argenti-
no, este paso estuvo dado por la adopcion del Codigo de
Comercio, y luego del Codigo Civil, redactados ambos
por el jurista Dalmacio Vélez Sarsfield.

En este camino, los estados americanos se fueron
organizando desde el punto de vista politico y juridico,
en torno a dos ldgicas diferentes. La llamada tradicion
juridica continental, basada en la regulacion de la vida
social a partir de las normas sancionadas por los 6rga-
nos legislativos, se impuso en las antiguas colonias es-
pafolas, portuguesa y francesa. Por su parte, el sistema
del precedente, que coloca a los jueces en el rol de ver-
daderos creadores del ordenamiento social mediante el
dictado de sentencias que los jueces sucesivos estan
obligados a sequir, se desarroll6 en el area de influencia
anglosajona.

Asimismo, mientras la forma republicana se estable-
cié con claridad en la América espafiola y en los Esta-
dos Unidos, la monarquia parlamentaria fue la forma de
organizacion bajo la cual la mayor parte de la América
britanica alcanz6 su status de independencia. Casos
aparte fueron Haiti y Brasil, no siendo objeto de este
trabajo desarrollar estos detalles.

Con la fuerza de su primogenitura y de su “origina-
lidad originaria”, los Estados Unidos se convirtieron en
una suerte de faro o espejo que ilumind (o en el que
buscaron reflejarse) ilustres pensadores americanos.
Las experiencias politicas estadounidenses también
fueron tomadas por los estadistas americanos como
ejemplo para tomar decisiones al interior de sus propias
realidades politicas locales.
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Division de Poderes

En este sentido, superada la dificultad de lograr la
independencia en primer lugar; y de definir las relacio-
nes entre las distintas regiones que se integrarian al
naciente espacio estatal en segundo término, la division
de poderes supuso el siguiente mayor desafio para es-
tos estados en el momento de pretender hacer realidad
la creacion del poder judicial.

En efecto, si bien la discusion legislativa no era una
practica comdn, llenar las funciones ejecutivas y legis-
lativas fue relativamente sencillo para las entidades
politico-administrativas que se iban desarrollando. La
gran dificultad estaba centrada en la administracion de
justicia y su organizacion. ;Qué grado de autonomia
tendria frente a los otros poderes? ¢Como se integra-
rian sus cuadros? ¢Qué grado de validez tendrian sus
decisiones? ¢Lograrian alcanzar fuerza ejecutiva o se-
rian meras comparsas, articulos decorativos de un po-
der real que se ejercia por otros modos? La propia so-
ciedad civil debia construirse, y el poder judicial, como
se supo con el correr del tiempo, es un producto de la
madurez de dicha sociedad civil.

Asi las cosas, mientras la paz fue un estado de excep-
cion para la region durante el siglo XIX y gran parte del
siglo XX, los documentos constitucionales y las leyes
estatutarias fueron disefiando y poniendo en ejecucion
la estructura de los poderes judiciales en los estados
americanos. Multiplicidad de fueros, variedad de insti-
tuciones, falta de sujetos versados en el derecho, total
falta de costumbre en los habitantes a confiar en la fi-
gura de los jueces, superposicion de competencias, au-
toridades locales, estaduales y nacionales, entre otros,
fueron algunas de las situaciones que condimentaron
este proceso.

En este punto, resulta muy interesante prestar aten-
cion al instituto del control de constitucionalidad, que se
desarrollara en el continente a partir del conocido fallo
“Marbury vs. Madison”, por la potencia centripeta e
institucionalizante del instituto que fungira de elemento
cohesionador de las estructuras juridicas de los esta-
dos. Este tema sera objeto de otro trabajo.

Democracias endebles y prejuicios racistas

La instalacion de gobiernos democraticos no ha sido un
proceso pacifico en la region; los enfrentamientos entre
liberales y conservadores, laicos y clericales, federales,
confederales y unitarios sacudieron el siglo XIX. En el si-
glo XX, América Latina enfrent la fuerza de la interven-
cion militar y econdmica de los Estados Unidos, asi como
la guerra civil y el desarrollo de sistemas autoritarios con
participacion de las fuerzas armadas en el ejercicio del po-
der politico. Cabe agregar, en el periodo actual, la amenaza
del narcoterrorismo que sustrae vastas regiones del con-
trol formal de los estados como se puede apreciar con los
carteles mexicanos y colombianos.

Tampoco debe dejar de analizarse el peso que el ra-
cismo ha tenido en la configuracion de las sociedades
americanas. Salvo el caso haitiano en el cual los blan-
cos fueron expulsados tempranamente del territorio
por los esclavos sublevados, los descendientes de los
africanos han tenido distinta suerte dependiendo de la
region de América en la que estuvieran asentados. En
este parrafo no podemos soslayar el hecho de que tam-
bién los pueblos originarios han sufrido (y en muchos
casos siguen sufriendo) una suerte de “kelperizacion”?
por parte de los estados en los que habitan.

La historia del siglo XX puso en evidencia que las in-
terrupciones del orden constitucional y las violaciones a
los derechos humanos se volvieron una constante en la
region, con caracteristicas represivas que variaban de
acuerdo a las circunstancias y los paises. Durante los
procesos de recuperacion democratica, los gobiernos
de transicion no investigaban acerca de las violaciones
a los derechos humanos. Existia una especie de am-
nistia tacita que brindaba un manto de impunidad y no
revision del pasado, situacion que reflejaba la debilidad
de las experiencias democraticas, e incluso cierta co-
rresponsabilidad de politicos y de miembros del poder
judicial con las etapas autoritarias.

2Por el término “kelper” empleado por los britanicos para designar a los habitantes de las islas Malvinas nacidos en las islas y descendientes de colonos britanicos, a los que se

trataba (por lo menos hasta 1982) como “ciudadanos de segunda” del Imperio Britanico.

3Se denomina de esta forma a la doctrina que propuso reformular el rol de las Fuerzas Armadas en el contexto de la Guerra Fria, a partir de la definicion de “enemigo interno”, e
involucrando a las fuerzas militares en la represion de los grupos insurgentes y/o subversivos.

“La censura hacia las expresiones autoritarias en América Latina de parte de la sociedad norteamericana se fueron acentuando conforme se reducia la “amenaza” que represen-

taba la Unién Soviética y sus aliados.
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Las transiciones de los ’80 marcaron en la region un
nuevo modelo para contemplar el problema de los abu-
sos dictatoriales. En primer lugar por las brutales ca-
racteristicas de la represion implementada en los afios
setenta contra los movimientos insurgentes y populares
(sin que ambas categorias deban tomarse como sinéni-
mos), con particular énfasis en Brasil, Uruguay, Chile y
Argentina. Estas despertaron una actitud mas refracta-
ria hacia las consecuencias del terrorismo estatal que
habia sido justificado a partir de los lineamientos esta-
blecidos en la Doctrina de la Seguridad Nacional. Los
propios Estados unidos se vieron sacudidos por los mo-
vimientos en favor de los derechos civiles que lograron
que la sociedad norteamericana dejara de lado el bene-
placito con que miraban a las experiencias autoritarias
y las reemplazara por una idea de censura creciente
hacia los totalitarismos y las pseudo-democracias®.

Las claves de las nuevas transiciones estuvieron
dadas por la relacion entre los actores salientes y los
actores entrantes, siendo el eje central en el caso la-
tinoamericano, tanto las consecuencias de la politica
represiva como su impacto sobre la violacion de los
derechos humanos.

En estas circunstancias la definicion de las acciones
que los gobiernos transicionales debian decidir con res-
pecto al pasado inmediato. El inconveniente acerca de
las acciones penales tendientes a hacer justicia sobre
violaciones a los derechos humanos, era la definicion
del futuro de la relacién entre la sociedad civil y sus
Fuerzas Armadas. Esto transformaba un episodio judi-
cial en un eje politico central de la etapa transicional.



La discusion era clara y estuvo contenida tanto
en el analisis académico como en el politico; el
acuerdo de una amnistia daba previsibilidad para los
actores del régimen saliente y del entrante. Era la
disposicion de no revisar el pasado y el estableci-
miento de metas hacia el futuro. Esto significaba la
construccion de una democracia sobre la base del
olvido. Por el contrario, el asumir los costos y los
riesgos de revisar el pasado para la construccion de
una democracia sobre la base de la verdad y la justi-
cia, producirian una ruptura notable entre el régimen
saliente y el entrante, como no habia sucedido antes
en la region. El debate aun sigue abierto.

Los Estados Unidos tampoco han tenido un transitar
reposado por el mismo tiempo. Baste considerar la tre-
menda guerra civil del siglo XIX, y la herida abierta del
racismo Y la intolerancia que parecen ir formalmente
cerrando a partir de la eleccion de Barack Obama para
el ejercicio de la presidencia (todo esto sin considerar
las consecuencias de la decision de las élites norteame-
ricanas de intervenir en el mundo hasta transformar a
su pais en la potencia mundial actual)’.

Mientras los estados buscaban ordenarse “hacia
adentro”, tampoco descuidaban la perspectiva externa
y, fuera de las lamentables guerras que sacudieron al
continente y enfrentaron americanos contra america-
nos®, también es cierto que hubo intentos de organiza-
cion de alguna forma de sistema regional.

El suefo bolivariano del Congreso de Panama, la
doctrina Monroe o la Unién Panamericana son algunos
mojones en este camino a la integracion, cuyo resulta-
do actual es la Organizacion de Estados Americanos, el
Pacto de San José de Costa Rica y la tarea de la Comi-
sion y de la Corte Interamericana de Derechos Huma-
nos. Algunas expresiones mas cercanas en el tiempo de
este movimiento son el NAFTA, el Mercosur y la UNA-
SUR Yy el intento de las ex colonias britanicas del Caribe
por conformar una Corte Suprema de Justicia comun.

A modo de conclusion

El continente americano, rico y diverso, presenta una
perspectiva en la que, hoy en dia, la mayor parte de la
América es independiente; la independencia de cada
estado se encuentra resguardada por un sistema regio-
nal que reconoce y respeta la diversidad. Cada estado
cuenta con una organizacion institucional en la que se
establece un forma de administracion de justicia en
manos de un poder judicial, y se avanza en el cami-
no de la integracion acompafiando el movimiento de
“internacionalizacion del derecho constitucional” y de
“constitucionalizacion del derecho internacional” que
es estudiado hoy como un fenémeno juridico mundial.
El tiempo nos demostrara si nuestras sociedades han
alcanzado el grado de madurez suficiente como para
construir un futuro en el que los beneficios de la libertad
se encuentren garantizados a todos los que habiten el
suelo americano =

SEstas consecuencias incluyen a la participacion de los Estados Unidos en las dos guerras mundiales, las guerras de Corea y de Vietnam, entre otras.

%Consideramos aqui las guerras entre los Estados Unidos y México, la guerra de Chile y la Confederacién Argentinacontra la Confederacion peruano-Boliviana, llamada Guerra de

la Triple Alianza, la Guerra del Pacifico, etc.
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Trabajos de Investigacion

Politica Industrial Intensiva en Conocimiento

01 Introduccion Mauro M. Gardiner

Este trabajo analiza los posibles impactos de los Regimenes de Promocion Industrial en las exportaciones de alta  Licenciado en Economia & Jefe de Trabajos Practicos
tecnologia en Argentina. Para ello, en primer lugar, se realiza una revision de los distintos aportes tedricos sobre  de Microeconomia y Macroeconomia de la Facultad de
la necesidad de llevar a cabo politicas de desarrollo industrial en paises subdesarrollados, contrastando los enfo-  Ciencias Econdmicas de la UDE.
ques tradicionales, donde el Estado aparece como facilitador que resuelve las fallas de mercado, con el enfoque  maurogardiner@hotmail.com
cepalino-estructuralista, que implica una accion estatal mas vehemente.

Santiago J. Gahn

La necesidad de una Politica Industrial en paises desarrollados se sostiene bajo el argumento por el cual es  Licenciado en Economia
el Estado, en Gltima instancia, la institucion que tiene mayor capacidad de ejercer una fuerte influencia sobre el sjghan@gmail.com
aparato productivo. Para algunos autores, es el Estado, al fin y al cabo, el motor de las innovaciones y del cambio
tecnoldgico (Mazzucato, 2015); si no lo es desde lo productivo directamente, lo puede llegar a ser a través del
financiamiento a gran escala. Mientras que para otros autores, el Estado es el que tiene la capacidad de “marcar
el sendero” a través de reglas claras (Hausmann y Rodrik, 2003). Por otro lado, en los paises subdesarrollados,
el Estado surge como el Unico sujeto capaz de cambiar la estructura productiva, en pos de lograr una insercion
internacional que mejore el bienestar de su poblacion.

Si bien se podrian considerar trabajos pioneros de autores como Adam Smith (1776), Alexander Hamilton (1791) y
Friedrich List (1841), la literatura se encuentra enredada en las tematicas de la Politica Industrial y de la Promocion
Industrial dado que parecen ser conceptos sumamente controversiales.

En este trabajo se analizara el impacto de los Regimenes de Promocion Industrial sobre las exportaciones inten-
sivas en conocimiento y de alta tecnologia para el caso argentino. Para ello se indagara sobre la importancia de
las politicas industriales a lo largo de la literatura. El consenso en torno a este tipo de politicas se desarrollara en
base, por un lado, a un modelo tradicional donde se asume la existencia de externalidades marshallianas (Mar-
shall, 1920), y por otro lado, a un modelo cepalino-estructuralista donde se asume el cumplimiento de la ley de
Kaldor-Verdoorn (Verdoorn, 1949). Por (ltimo, se presentara evidencia empirica para el periodo 1997-2014 sobre
el posible impacto de los Regimenes de Promocion Industrial en las economias regionales.

Los resultados finales indican que los Regimenes de Promocion Industrial podrian llegar a ser una herramienta
clave en el descubrimiento de las ventajas comparativas dindmicas, y ser una de las fuentes del autodescubrimien-
to a través del “learning by doing”, “learning by interacting” y “learning by exporting”, entre otros.
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Politica Industrial: dos enfoques alternativos

La Politica Industrial nunca ha tenido un rol preponderante en la teoria econdmica. Si bien sus inicios podrian re-
montarse al “Informe sobre el tema de las manufacturas” de Alexander Hamilton redactado en 1791 y al “Sistema
Nacional de Economia Politica” de Friedrich List editado en 1841, el impacto de estos trabajos sobre el corpus
tedrico ha sido practicamente insignificante.

Esto se debe, principalmente, a que el grueso de la literatura tradicional sostuvo durante mucho tiempo que cual-
quier tipo de intervencion estatal implicaba una asignacion de recursos ineficiente por lo que ni la Politica Industrial
ni la industrializacion serian deseables en paises productores de materias primas dado que iria contra las ventajas
comparativas estaticas. Sumado a esto, los supuestos de esta teoria implican que las funciones de produccién son
plenamente conocidas e idénticas para todos los paises.

Desde principios de los afios 90, derivado del crecimiento a tasas altas de los paises asiaticos, la corriente tradi-
cional comenz6 a investigar la Politica Industrial como una posible respuesta a ciertas fallas de mercado (Rodrik,
2000; Hausmann y Rodrik, 2003;) en presencia de sectores con externalidades marshallianas (Marshall, 1920;
Krugman, 1991). En linea con esta escuela, se define la Politica Industrial como un conjunto de acciones selectivas
orientadas a aumentar la productividad de la economia; por lo general, esta asociada a la insercion internacional
por la via de la promocion de exportaciones, o el desarrollo de ventajas comparativas dinamicas (Amsden, 1989),
ya que los paises, en un contexto de incertidumbre pueden no saber cuales son realmente sus ventajas comparati-
vas (Hausman y Rodrik, 2003). Las recomendaciones de Politica Industrial, en este caso, son orientadas a la oferta.
Por otro lado, la escuela estructuralista, vinculada a la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL),
también sostiene la necesidad de Politica Industrial pero, a diferencia de la escuela tradicional, no tiene como obje-
tivo del aumento de la productividad, sino el aumento del producto compatible con el balance externo. La producti-
vidad, en este caso, seria el resultado derivado de la implementacion de politicas que permitan el crecimiento de la
produccion interna. Si bien dentro de esta escuela hay posturas que se basan en la promocion de exportaciones, el
grueso de la literatura trabaja sobre la combinacion entre promocion de exportaciones y sustitucion de importacio-
nes. En linea con esta escuela, se define la Politica Industrial como un conjunto de acciones selectivas orientadas
a cambiar la estructura productiva de manera tal de alcanzar altas tasas de crecimiento del producto compatibles
con la balanza de pagos. La Politica Industrial en este caso, si bien considera factores por el lado de la oferta, es
dirigida por la demanda.

Cuadro 1. Esquema comparativo sobre Politica Industrial en la literatura. Fuente: elaboracion propia.

Enfoque Tradicional Enfoque Cepalino

Objetivo Productividad Producto
Porelladodel
Aplicacién Por el lado de la oferta or ellado de fa
demanda
Producta potencial Exdgeno Enddgeno
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a. ;Hacia un consenso en la Politica Industrial?

Si bien las diferencias entre los modelos' mencionados anteriormente son notorias, principalmente en torno a la
formacion de los precios y la determinacion de las cantidades, ambos modelos incorporan, al menos, 2 sectores,
uno tradicional y uno moderno. Bajo estos enfoques, el sector moderno tiene rendimientos crecientes a escala, lo
que permite dilucidar un punto de partida para el consenso en la Politica Industrial.

Desde el enfoque tradicional se enfatiza la nocion de fallas de mercado, lo que da lugar a hacer hincapié en las
externalidades marshallianas, pero siempre se mantiene el esquema teorico a partir del cual los mercados son
eficientes y existe una tendencia al pleno empleo de los factores productivos. La aceptacion de fallas de mercado
le permite ampliar el rol de la politica econdmica a la accion correctora del Estado (Lavarello y Sarabia, 2015).
También se le otorga un rol importantisimo a las instituciones como entes precursores del desarrollo (Rodrik, 2000).
Bajo el punto de vista cepalino, si bien en términos tedricos hay influencias de varias escuelas de pensamiento, en
los dltimos afios el principio de la demanda efectiva ha tomado relevancia en este ambito. Sumado a esto, la ley
de Kaldor-Verdoorn, el acelerador de la inversion y la fuerte influencia de la teoria clasica han sentado precedente
en algunos trabajos recientes (Barcena et al., 2015). Las instituciones, por otro lado, se las suele explicar como
consecuencia del desarrollo y no como principal factor explicativo.

Sin embargo, teorias tan distintas pueden tener puntos en comun. Si se tiene en cuenta que ambos enfoques con-
sideran pertinente analizar los rendimientos crecientes a escala, uno de los autores en los que se puede converger
a partir de la lectura de ambas corrientes es Adam Smith. Las nociones de division del trabajo, especializacion y
magquinizacion a medida que se expande el mercado han sido desarrolladas por este autor en su libro “Investiga-
cion sobre la naturaleza y causas de la riqueza de las naciones” de 1776. Esto ha permitido interpretar el resultado
de los rendimientos crecientes tanto como fendémeno macroecondémico como a nivel de la firma; en este sentido,
las economias pueden ser internas a escala (especializacion) como externas a escala (dinamicas).

La influencia de Adam Smith en ambos enfoques es suficiente como para que, bajo perspectivas completamente
diferentes como el tradicional y el cepalino, se pueda llegar a conclusiones muy similares en cuanto a decisiones
de politica econémica. La Politica Industrial es tomada por la mayoria de las escuelas de pensamiento, hoy en dia,
como una herramienta mas en pos de mejorar el bienestar de los habitantes. La equifinalidad, en definitiva, es lo
que prima en estas circunstancias.

Sobre la Politica Industrial intensiva en conocimiento

Seglin Bascolo et al. (2012), los avances tecnoldgicos han modificado significativamente la estructura de largo
plazo de la actividad industrial y productiva, de tal manera que las actividades intensivas en conocimiento y de
alta tecnologia son a nivel global las que mas crecen y las que muestran mayor dinamismo. Ademas, las ramas de
actividad con mayor contenido tecnoldgico también presentan un incremento en el empleo, con mayor predominio
de las ocupaciones mas cualificadas. Por estos motivos, la intensidad en conocimiento puede llegar a ser lo que
caracterice y defina una experiencia de Politica Industrial como exitosa.

De todas formas, la construccion de una clasificacion completa de industrias de acuerdo a su intensidad tecno-
[6gica envuelve una serie de dificultades entre las que se encuentran: definir qué significa contenido tecnologico,
distinguir el contenido tecnoldgico de una industria, la imposibilidad de lograr una clasificacion a través de un
continuo de bienes, entre otras.

"Enfoque tradicional: Harrison, A., & Rodriguez-Clare, A. (2009). Trade, foreign investment, and industrial policy for developing countries (No. w15261). National Bureau of Economic Research.
Enfoque cepalino: Barcena, A., Prado, A., y Abeles, M. (2015). Estructura productiva y politica macroecondmica: enfoques heterodoxos desde América Latina. Libros de la CEPAL,
N° 138 (LC/G.2653-P), Santiago, Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL).

Politica cambiaria, distribucién del ingreso y estructura productiva. Ariel Dvoskin &German D. Feldman.

2 UNIVERSIDAD DEL ESTE




a. Taxonomia desarrollada por Pavitt

Teniendo en cuenta las complejidades mencionadas anteriormente, a partir de un estudio empirico que recorria
el periodo 1945-1979, Keith Pavitt desarrolld una taxonomia sobre innovacion para describir patrones sectoriales
de cambio tecnoldgico en la industria manufacturera britanica. Bajo un registro de mas de 2000 “innovaciones sig-
nificativas”, cubriendo mas del 50% de las firmas britanicas, Pavitt agrup6 los sectores industriales en 3 grandes
categorias:

a. Dominados por la oferta.
b. Intensivos en produccion
¢. Basados en la ciencia

Los elementos principales, para definir los distintos agrupamientos fueron:

I. El flujo intersectorial de tecnologia
Il. El marco institucional en el cual se llevd a cabo la innovacion
lll. Tamafio y actividad principal de las firmas

En el trabajo de Pavitt (1984) se indica que los sectores industriales en los cuales la tecnologia tiene mayor
incidencia son aquellos basados en la ciencia entre los que incluye el quimico, el electrénico, los dedicados a la
produccion de distintos instrumentos y el mecanico (Burguefio y Pittaluga, 2007).

b. Taxonomia desarrollada por Hatzichronoglou

Mas tarde, en el afio 1997, Hatzichronoglou esbozd una clasificacion para la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econdmicos (OCDE) sobre la base de un estudio realizado a 10 paises para los afios 1980 y 1990. En
este caso se identificaron cuatro grandes sectores, a saber:

a. Alta tecnologia
b. Mediana-alta tecnologia
¢. Mediana-baja tecnologia
d. Baja tecnologia

Los elementos principales, para determinar la pertenencia de un sector a una u otra categoria fueron:

I. Gasto en I+D / valor agregado
Il. Gasto en I+D / produccion
lll. Gasto en I+D y tecnologia incorporada en bienes intermedios y de inversion/produccion

Algo caracteristico de este trabajo es que también tiene en cuenta la intensidad tecnoldgica “indirecta”, es decir
aquella inversion en Investigacion y Desarrollo incorporada en los insumos de produccion.
La OCDE intent6 profundizar y mejorar este trabajo llevando a cabo otro estudio que comprendia el periodo entre
los afios 1991 y 1999, incluyendo a Canada, Estados Unidos, Japon, Alemania, Dinamarca, Espafia, Finlandia,
Francia, Irlanda, Italia, Suecia y Reino Unido. Sin embargo, los resultados no fueron muy distintos al trabajo original.
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C. Hacia una taxonomia intensiva en conocimiento

Si bien las taxonomias existentes son varias?, en pos de realizar un analisis economeétrico en la siguiente seccion,
se ha decidido trabajar en base a las taxonomias mencionadas anteriormente a la hora de realizar el analisis em-
pirico. La informacion provista por el Sistema Georeferenciado de Consultas del Instituto Nacional de Estadisticas
y Censos (INDEC) permitira analizar las exportaciones argentinas por provincia en base a los siguientes rubros/
productos® sefialados en la Cuadro 2.

Cuadro 2. Rubros del Sistema Georreferenciado de Consultas compatibles con las taxonomias de Pavitt y de la OCDE.

Fuente: elaboracion propia.

Rubro Pavitt Rubro OCDE
3022 Prcd_uctos’ q_uimicos 302A Pror;!uctosi q_ufmicos
inorganicos inorganicos
3028 Prcductols f]uimicos 3028 Productols t_]ufmicos
orgénicos organicos
302C Productos farmacéuticos 302C Productos farmacéuticos
202D f&t?onos ¥ fertlllz_ante_s 3020 _AI:_Jonos ¥ fertlllz_a nte_s
distintos de los primarios distintos de los primarios
Vehiculos de navegacion Vehiculos de navegacion
3142 | aérea, aeronaves, vehiculos | 314A | aérea, aeronaves, vehiculos
espaciales y sus partes espaciales y sus partes
Fabricacion de tubos, Fabricacion de tubos,
321 valvulas y otros 321 valvulas y otros
componentes electrénicos componentes electronicos
Fabricacion de transmisores Fabricacion de transmisores
322 de radio y television y de 322 de radio y television y de
aparatos para telefoniay aparatos para telefoniay
telegrafia con hilos telegrafia con hilos
Instrumentos y aparatos Instrumentos y aparatos
3592 de optllca, (:|.ne', ft?tografla 359 de optl.ca, m.nP:, ft.)tografla
y medicoquirtdrgico y sus y medicoquirdrgico y sus
partes partes
Fabricacion de aparatos e
instrumentos médicos y de N _—
aparatos para medir Fabricacién de maquinaria
331 ap P ! 300 de oficina, contabilidad e
verificar, ensayar, navegary . -
. informatica
otros fines, excepto
instrumentos de dptica
Fabricacién de receptores
de radio y television,
323 aparatos de grabacion y
reproduccion de sonido y
video, y productos conexos
3958 Relojeria y sus partes
Piezas y accesorios para
maquina de escribir,
124K calcular, estadistica y otras
maguinas de oficina

2Algunas taxonomias que no son mencionadas en este trabajo son las de la ONUDI, CEPAL, por oportunidades tecnoldgicas (OT) y la de Lall (1992).
3 Algunos rubros/productos no se encuentran disponibles en el Sistema Georreferenciado de Consultas sobre el Origen Provincial de las Exportaciones (OPEX).
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()4 Regimenes de Promocion Industrial en Argentina: un analisis empirico
a. Sobre los Regimenes de Promocion Industrial

Se pueden analizar dos puntos de vista sobre las politicas industriales llevadas a cabo a través del sector pu-
blico. En primer lugar, la aplicacion de una politica publica de indole industrial puede estar originada, en la vision
mas tradicional, como una respuesta a las fallas de mercado, donde el Estado interviene como un facilitador en
la solucion de problemas. En segundo lugar, en una vision donde el Estado aparece con una intervencion mas
profunda, no solo buscara solucionar las fallas de mercado, sino también, generar o profundizar los pilares base,
donde los sectores beneficiados por las politicas de promocion industrial puedan encontrar cambios necesarios
en la estructura productiva, para expandir las actividades actuales o generar condiciones para el surgimiento de
nuevas lineas de produccion.

En la mayoria de las sociedades, el desarrollo a nivel industrial se transformd en uno de los objetivos mas
buscados. El estado, el encargado de generar un contexto apropiado para el avance de la industria, y los agentes
sociales privados tienen una participacion central en el desarrollo industrial, muchas veces cooperando; otras
enfrentandose.

Uno de los principales objetivos por el cual un estado desearia implantar un Regimen de Promocion Industrial es
intentar lograr mayor equidad productiva entre regiones.

b. Metodologia y evidencia empirica

En esta seccion, se intentara dilucidar si es que ha existido algtin impacto de los Regimenes de Promocion In-
dustrial sobre los sectores de alta tecnologia e intensivos en conocimiento en las estructuras productivas de las
provincias que gozaron de algun tipo de Régimen de Promocion Industrial. La muestra cubre un panel anual no
balanceado de 8 productos en el periodo 1997-2014. Los productos elegidos fueron los siguientes:

Cuadro 3. Productos elegidos del Sistema Georreferenciado de Consultas del INDEC. Fuente: elaboracion propia.

Productos N Clasificacién

Productos guimicos inorganicos 1 Pavitt y OCDE
Productos quimicos organicos 2 Pavitt y OCDE
Productos farmacéuticos 3 Pavitt y OCDE

Abonos y fertilizantes distintos de los primarios 4 Pavitt y OCDE
Vehiculos de navegacion aérea, aeronaves, 5 Pavitt y OCDE

vehiculos espaciales y sus partes

Instrumentos y aparatos de dptica, cine,

fotografia y medicoquirdrgico y sus partes ° Pavitty OCDE

Relojeria y sus partes 7 OCDE

Piezas y accesorios para maguinas de escribir,

. - - 8 OCDE
calcular, estadistica y otras maquinas de oficina
|
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La base de datos incluye todas las provincias con informacion disponible en el Sistema Georreferenciado de
Consultas para el origen provincial de las exportaciones argentinas (OPEX) del Instituto Nacional de Estadisticas
y Censos (INDEC), que a su vez fueron clasificadas como Grupo de Tratamiento (aquellas que gozaron de alguna
forma del Régimen de Promocion Industrial) y Grupo de Control (aquellas que no formaron parte del RPI). Las pro-
vincias consideradas dentro del RPI son Catamarca, La Rioja, San Juan y San Luis; Rio Negro, Chubut y Santa Cruz;
y por ultimo, Tierra del Fuego.

Al ser imposible encontrar datos antes de la aplicacion del RPI y posterior para llevar a cabo una metodologia de
diferencias en diferencias (Angrist & Pischke, 2008), se decidid analizar los valores medios de las tasas de creci-
miento ponderadas de las exportaciones en dolares constantes por afio por producto tanto para la clasificacion de
Pavitt (1984) como para la de la OCDE, agrupados por provincias segun hayan participado del Régimen de Promo-
cion Industrial o no. Al no rechazar el Test de Breusch-Pagan, el pool de datos es preferible a los datos de panel
estaticos, por lo que el modelo a estimar a través de diferentes métodos de estimacion es el siguiente*:

AP, = a + BAPBI, + yRPI,, + OTCR, + w;

Donde AP:r es la tasa de crecimiento ponderada de la exportacion del producto ¢ en el ano j, cv es una
constante, B es un coeficiente que acompania a la tasa de crecimiento ponderada (por afo) de las economias de
los socios comerciales, Y es un coeficiente que acompania a la variable RPI que es igual a 1 si es el grupo de pro-
vincias que participaron del Régimen de Promocion Industrial e igual a 0 en caso contrario, O es un coeficiente que
acompana al tipo de cambio real (TCRT). Bajo este modelo estimado se lograron los resultados que se muestran
a continuacion.

En la figura 1 se puede observar los resultados estimados en una regresion de Minimos Cuadrados Ordinarios
realizada en datos de panel, agrupados segun si las provincias gozaron del Régimen de Promocion Industrial (“=1")
0 no (“=0").

El cuadro 4 reporta los resultados estimados en varias regresiones realizadas en datos de panel. En ella se en-
cuentran resultados, en parte, diferentes a los esperados. Sabiendo que el efecto ingreso del resto del mundo es un
factor importante para el crecimiento de las exportaciones locales (Berrettoni y Castresana, 2009), en esta muestra
se ha encontrado que ese efecto, en promedio, no es significativo estadisticamente. Una de las posibles explicacio-
nes es que el impacto de los agregados macroecondmicos de paises externos no impacte significativamente en la
muestra dada la especificidad de los productos elegidos. Se entiende que a nivel rubros el impacto podria ser mayor.

MCco MCG AREG[1] PCSE

Variables Pavitt OCDE Pavitt OCDE Pavitt OCDE Pavitt OCDE
0.82657 1.232.329 0.82657 1.232.329 574.943 5.101.235 0.82657 1.232.329

Constante (0.12) (0.30) (0.14) (0.30) (11) (1.38) (0.18) (0.44)
0.7262137 0.3918695 0.7262137 0.3918695 0.7262137 0.3918695 0.7262137 0.3918695

I apel (0.51) (0.40) (0.51) (0.40) (0.51) (0.40) (0.51) (0.46)
12.20013** 9.848124** 12.20013** 9.848124%* = =* 12.20013* 9.848124*

RPI (2.00) (2.08) (2.02) (2.11) (3.994) (4.387) (1.68) (1.76)
Constante 26.83091%** 20.0017** 26.83091%** 20.0017*** 31.90511%**  23.79734*** 26.83091%** 20.0017***

(2:62) (2.54) (2.66) (257) (3.21) (3.12) (3.84) (3.68)
158.651 0.82022955 158.651 0.820225% 158.651 0.820225% 158.651 0.8202255

A PBI (1.11) (0.83) (1.13) (0.82) (1.11) (0.83) (1.42) (1.17)
] 12.57517** 9.661627** 12.57517** 9.661627** == == 12.57517* 9.661627*

RPI (2.11) (2.09) (2.18) (2.10) (1.74) (1.74)

TCR-CEI  0.2854043*** 0.1998779*** 0.2854043***  0.1938775*** 0.2854043*** (0.1938775*** 0.2854043*** 0.1998775***

(-3.06) (-2.79) -3.1) (-2.82) (-3.06) (-2.79 (-4.11) (-3.88)
Constant 23.37615** 18.34907** 23.37615** 18.34907** 28.34758%* 22,20888%** 23.37615%* 18.34907%**
onstante 207 (2.14) 21 (2.16) (2.58) (2.65) (2.52) (2.82)
APB 2.031.944 1.206.435 2,031,944 1.206.435 2.031.944 1.206.435 2,031,944 1.206.435
! (1.33) (1.16) (1.35) (1.17) (1.33) (1.16) (1.53) (1.56)
Il . 12.3205** 9.824949** 12.3205%* 5.8249495** b = 12.3205%* 9.824949**
(2.04) (2.11) (2.07) (2.13) (L7 (1.77)
-0.2173413** -0.1601136%* -0.2173413**  -0.1601136%* -0.2173413** -0.1601136%* - -
TCR-BCRA 0.2173413*** 0.1601136***
(-2.33) (-2.27) (-2.35) (-2.29) (-2.33) (-2.27) -2.7) (-2.89)

“En la regresion se utilizaron métodos como Minimos Cuadrados Ordinarios, y ante la posibilidad de problemas de heterocedasticidad, Minimos Cuadrados Generalizados, Regresion Lineal con Variable Categrica (AREG) y, por Ultimo, Regresion Lineal con Errores Estandar corregidos por Panel (PCSE).
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A su vez, el tipo de cambio real multilateral, tanto del Centro de Estudios Internacionales (ponderado por expor-
taciones®) como el del Banco Central de la Replblica Argentina®, presentan en todas las especificaciones un signo
negativo en sus coeficientes y estadisticamente significativo. Esto se podria explicar por dos motivos. En primer
lugar, la estimacion del tipo de cambio real puede no llegar a ser correcta, por este motivo se decidio realizar una
especificacion sin esta variable consolidando los mismos resultados. Por otro lado, un aumento en el tipo de cam-
bio real puede llegar a lograr una caida en los términos de intercambio del pais exportador; es decir, al abaratar los
costos en dolares de su produccion, puede que el pais termine exportando mayores cantidades a un menor precio
y eso explique el signo negativo del coeficiente a nivel producto.

Figura 1. Promedio tasas de crecimiento de las exportaciones de alto contenido tecnoldgico e intensivas en conoci-
miento en provincias con y sin RPI. Fuente: elaboracion propia.
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Por dltimo, el Régimen de Promocion Industrial parece tener un efecto significativo sobre las exportaciones de
productos industriales de alto contenido tecnoldgico e intensivos en conocimiento. Tanto para la clasificacion de
Pavitt como para la de la OCDE, la implementacion de un Régimen de Promocion Industrial en una provincia argentina
podria aumentar la tasa de exportaciones industriales de bienes intensivos en conocimiento y de alta tecnologia en 12
puntos porcentuales, en promedio y ceteris paribus, al 5% y al 10% de confianza. Sin embargo, debido a la escasez de
datos, no se pudo estimar las implicancias de |a finalizacion del Régimen de Promocion Industrial en el afio 2012, aunque
esto podria llegar a ser una posible extension a la agenda de investigacion planteada en este trabajo.

% La metodologia se encuentra en el sitio web del CEl.
%.a metodologia se encuentra en el sitio web del BCRA.

”
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-
—

)
T
www.ude.edu.ar 27



Conclusiones

Si bien la Politica Industrial nunca ha tenido un rol preponderante en la teoria econémica, en este trabajo se ha
intentado presentar una nueva agenda de investigacion empirica a este tipo de politicas que han sido tan contro-
versiales en la literatura.

El objetivo principal de este trabajo ha sido analizar los posibles impactos de los Regimenes de Promocion Indus-
trial en las exportaciones de alta tecnologia para el caso de Argentina. Para ello, en primer lugar se realizé una revi-
sion de los distintos aportes tedricos sobre la necesidad de llevar a cabo politicas de desarrollo industrial en paises
subdesarrollados, contrastando los enfoques tradicionales, donde el Estado aparece como facilitador que resuelve
las fallas de mercado, con el enfoque cepalino-estructuralista, que implica una accion estatal mas vehemente.
Sabiendo que es dificil reducir la Politica Industrial a una sola definicion, en este trabajo se ha intentado construir
una posible taxonomia por producto de acuerdo a su intensidad tecnoldgica en base a Pavitt (1984) y Hatzichrono-
glou (1997) para analizar el Régimen de Promocion Industrial en Argentina. A partir de esta humilde clasificacion, se
desarroll6 un modelo econométrico aplicado para las dltimas dos décadas. Los resultados han sido los esperados,
de acuerdo al consenso tedrico sobre politicas industriales. La implementacion de un Régimen de Promocion In-
dustrial ha impactado de manera significativa en el desempefio exportador de las provincias argentinas que habian
sido beneficiarias del programa.

Como conclusion se puede deducir que si los regimenes de promocion industrial son exitosos, como ha sido
el caso argentino, entonces los estados nacionales contarian con “espacio de politica” soberana, a través de las
politicas de desarrollo productivo, para lograr una insercion externa cuantitativa y cualitativamente diferente, des-
cubriendo sus ventajas comparativas dinamicas a través de la Politica Industrial =
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Experiencia

Neuroejecucion Pianistica®
Aportes de las Neurociencias a la ejecucion pianistica

INTRODUCCION

Este trabajo se orientara a analizar desde el campo de las Neurociencias tres aspectos de la ejecucion pianistica:
el lenguaje musical (como sistema simbdlico), la emocién (como dispositivo necesario para la producciéon musical
y en el vinculo docente-alumno) y la habilidad motriz.

La inteligencia musical (Gardner, 1994%) y en particular la ejecucion pianistica, se caracteriza por la confluen-
cia de diversas habilidades cognitivas y motrices. En el proceso ensefianza-aprendizaje de este instrumento, es
preciso establecer estrategias para promover los distintos tipos de aprendizaje que demanda la ejecucion experta.

Debido a estas caracteristicas, resulta imprescindible considerar los aportes que las Neurociencias han realizado
sobre las bases neurobioldgicas del aprendizaje en general para luego aplicarlo a la ensefianza instrumental y
determinar qué tipo de actividades y en qué momento del aprendizaje promoveran de modo 6ptimo el aprendizaje
musical en general y del piano en particular.

Para ello, en primera instancia se presentan aqui algunos conceptos relevantes a tener en cuenta acerca del
aprendizaje.

DESARROLLO

El supuesto basico del que parten las Neurociencias es que la actividad cerebral subyace a toda conducta, sea
simple, como parpadear y caminar, o compleja, como hablar, reconocer rostros o componer una sinfonia. El término
“Neurociencias” agrupa todas las disciplinas que estudian el sistema nervioso, en cualquiera de sus niveles de or-
ganizacion (sistemas, redes, neuronas, sinapsis, moléculas y genes). Las ramas mas relevantes para la educacion
son la Neuropsicologia y la Neurociencia cognitiva que estudian el cerebro a nivel de sistemas de escala mayor,
que son la base neural de funciones como la memoria, el lenguaje, la lectura y la cognicion social entre otras.
(Castorina, 2012) 5.

Para la Psiconeurobiologia, el aprendizaje, es entendido como un proceso complejo que depende de dispositivos
innatos (motivacion, atencion, sensopercepcion, emocion y memoria) y del ambiente (sobre este Ultimo se pueden
ejercer modificaciones y aplicar estrategias para potenciarlo). El aprendizaje se refiere al proceso mediante el cual
las experiencias modifican nuestro sistema nervioso y, por consiguiente, nuestra conducta (Carlson, 2002) (Vestfrid
y Alvarez, 2012)°.

Los términos aprendizaje y memoria en muchas ocasiones se utilizan de manera indistinta, si bien aprender
denota adquisicion de nueva informacion, la memoria se refiere a la persistencia de ese aprendizaje con el objeto
de que pueda ser puesto de manifiesto en un futuro, es decir, que dicha informacion una vez almacenada puede
ser recuperada (Ferreres, 2006) (Vestfrid y Alvarez, 2012) 7.

El término emocidn se refiere a conductas y respuestas fisioldgicas (motoras, autbnomas y hormonales) asocia-
das a sentimientos emocionales que representan al componente subjetivo. El componente conductual se manifies-
ta mediante expresiones faciales, sumando otra funcion a este dispositivo, como lo es la comunicacion sobre cémo
nos sentimos y probablemente a modo de anticipacion de cdmo nos comportaremos.

Por la Lic. Silvia Garcia Toledo 2

'Garcia Toledo, Silvia. “Neuroejecucion Pianistica®”, refiere a la ejecucion pianistica
y a la ensefianza del piano con bases en la Neurociencia. Marca registrada en tramite.
Acta N° 3.493.564. Publicacién en Boletin de Marcas INPI Nro. 4216 ISSN: 0325-
6545, 29/6/2016. Articulo basado en trabajo monogréfico final para la Diplomatura en
Neuroeducacion y Aprendizaje de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad
del Este (Argentina. La Plata. 2016)

2Diplomada en Neuroeducacion y Aprendizaje (UDE), Licenciada en Piano (FBA-UNLP),
Profesora Superior de Piano (FBA-UNLP).

3Howard Gardner. Inteligencias muiltiples. La teoria en la préctica. Coautor: Joseph
Walters. Paidds. 2015 Cap. 2. Una version madurada. Pag. 30. (epub).

*http://it.123rf.com/photo_22031797_cervello-umano-con-le-braccia-e-le-gambe-
che-giocano-un-pianoforte-illustrazione-3d.html

5Castorina, José y Carretero, Mario. Desarrollo cognitivo y educacion. Paidés Cuestio-
nes de Educacion. 2012. Tomo I. Cap. 4. Cerebro, desarrollo y educacion.

6 Vestfrid, Mariela y Alvarez, Marcela. Aportes de la Psiconeurobiologia a la Ensefianza
de las Ciencias Bioldgicas. Actas Ill Jornadas de Ensefianza e Investigacion Educativa
en el campo de las Ciencias Exactas y Naturales. Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacion. Universidad Nacional de La Plata. 2012.

7idem 3.
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Los procesos atencionales agrupan mecanismos neuroldgicos que focalizan la conciencia en aquellos aspectos
relevantes del espacio extra e interpersonal, mientras inhiben la intrusion de los estimulos que resulten ser dis-
tractores (Mesulam, 1992 citado por Tamaroff y Allegri, 1995). La atencién consta de tres componentes: seleccion,
vigilancia y control (Parasumaran, 1998 citado por Drake, 2005), que en conjunto permiten ejecutar y mantener
una conducta dirigida a una meta.

Segun Mesulam, (1992 citado por Tamaroff y Allegri, 1995) se puede discriminar entre atencién tonica, responsa-
ble de la vigilancia y la concentracion, y una atencion selectiva que se ocupa de la direccion de la atencion.
La memoria es un proceso psicofisioldgico localizado en el sistema nervioso central que permite adquirir de forma
consciente o inconsciente, retener y utilizar, con esfuerzo o de manera automatica, una experiencia.
Existen mdltiples sistemas de memoria como la memoria de trabajo, a corto plazo, y memoria a largo plazo: siste-
mas de representacion perceptual, memoria semantica, memoria episodica, memoria procedimental) y procesos
de memoria (codificacion, almacenamiento, recuperacion) (Tulving, 1984).

Respecto a los procesos, el almacenamiento debe ser correlacionado con cambios en las conexiones neurales
instalados mediante el mecanismo de Neuroplasticidad. Cuando estas modificaciones de la estructura de la sinap-
sis son temporales la memoria es de corto plazo, si en cambio perduran en el tiempo como por ejemplo cuando
promueven la insercion de receptores a partir de un pool aumentando su cantidad en la membrana post sinaptica
0 determinan su sintesis a partir de la transcripcion génica, la memoria es de largo plazo, la informacion puede
ser evocada y utilizada posteriormente tal como se explica al definir el proceso de aprendizaje.) (Vestfrid y Alvarez,
2012) .

Acerca de la “Inteligencia Musical”

Segun Howard Gardner °, una inteligencia implica la habilidad necesaria para resolver problemas o para elaborar
productos que son de importancia en un contexto cultural o en una comunidad determinada.

La capacidad para resolver problemas permite abordar una situacion en la cual se persigue un objetivo, asi como
determinar el camino adecuado que conduce a dicho objetivo. Una inteligencia debe ser también susceptible de
codificarse en un sistema simbolico: un sistema de significado, producto de la cultura, que capture y transmita
formas importantes de informacién.

1) El Lenguaje Musical

La escritura, la notacion numérica, los mapas, los calendarios, los diagramas, la notacion quimica, los dibujos,
la escritura musical, todos estos instrumentos semidticos denominados de caracter permanente, permiten que los
procesos cognitivos se amplien.

A su vez, dichos dispositivos reconfiguran la cognicion de una manera radicalmente nueva.
Las representaciones externas, al poseer una naturaleza cultural, piblica y permanente, en tanto que son objetos
representativos, resultan susceptibles de revisiones y refinamientos, conduciendo a un proceso constante de re-
flexion y de regulacion facilitando la transmision del conocimiento de una generacion a otra.
Segtin DeLoache, estos objetos son a la vez objetos fisicos,ya que pueden ser asimilados a determinados esque-
mas sensoriomotores, y objetos semi6ticos porque remiten e informan sobre otra realidad. (Carretero, 2012)™.

Es aqui donde es necesario un analisis mas detallado de la relacion representacional en el caso de los objetos
semioticos como la partitura musical. En efecto, la partitura representa intencionalmente la misica de cierta ma-
nera, permitiéndonos organizar nuestro pensamiento musical por medio de signos especificos. La partitura es una
representacion del objeto musica que permite al igual que el lenguaje, regular la conducta, en este caso, instru-
mental, y comprenderla como objeto de estudio.
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El uso adecuado de estos objetos necesita, como punto de partida, una competencia metacognitiva que consiste
en entender que el objeto, en forma independiente de sus caracteristicas fisicas, remite intencionalmente a otra
realidad de acuerdo con ciertas reglas de interpretacion. La interpretacion es uno de los componentes fundamen-
tales de la alfabetizacion grafica. (Carretero, 2012) ™.

El uso experto del lenguaje musical requiere de habilidades perceptuales-motoras, habilidades cognitivas, fun-
ciones ejecutivas (memoria de trabajo, inhibicion, planificacion, monitorizacion y respuesta, toma de decisiones) y
memoria semantica acerca de los simbolos y estructura musical especificos.

Como podemos observar en la imagen 1.a, previo a poder tocar al piano una partitura de una escala musical,
debemos aprender a distinguir los simbolos que la representan. En principio, tal cual presenta la imagen, debemos
recordar el nombre y el orden de aparicion de las 7 alturas musicales: Do-Re-Mi-Fa-Sol-La-Si, luego ubicarlas en
el pentagrama, tal cual se muestra, y posteriormente ubicar las mismas en el instrumento.

Se da el caso aqui, similar al aprendizaje de los nimeros que promovera posteriormente otros aprendizajes, que,
del mismo modo, recordar el nombre y orden de aparicion de las notas posibilitara su asociacién con la ubicacion
en el pentagrama y en el piano.

Para ello, debemos formar memorias de la ubicacion espacial de estos simbolos en el pentagrama. Resultaria
conveniente, entonces, planificar actividades que presenten una seleccion de pocas alturas, incluyendo la expo-
sicion reiterada de las mismas con cambio en el orden de aparicion utilizando claves musicales. En el caso del
ejemplo expuesto, previo a la presentacion de la escala, se presenta la clave de sol, cuya funcion es dar nombre a la
nota que se ubica en la 2da linea del pentagrama comenzando desde abajo. Por supuesto que, sin estas referencias
0 reglas propias del lenguaje, no resulta posible la lectura musical.

La informacion semantica se organiza de una forma que nos permite buscar y recuperar la informacion mediante
el conocimiento de la relacion entre diferentes elementos. M. Ross Quillian, uno de los pioneros de la inteligencia
artificial, fue uno de los primeros en sugerir que la memoria semantica se organiza en redes (Collins y Loftus, 1975;
Collins y Quillian, 1969; Quillian, 1967) (Gluck, Mercado y Myers, 2008).

Teniendo en cuenta esta caracteristica de la memoria semantica, una estrategia de aprendizaje seria organizar
por redes el conjunto de 7 alturas dividiéndolo de acuerdo a su ubicacion en el pentagrama, esto es:

> Alturas que van en lineas. > Alturas que van en espacios.
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"2Carretero, Mario y Castorina, José. Desarrollo cognitivo y educacion. Paidds Cuestiones de Educacion. 2012. Tomo Il, Cap. 1. Desarrollo del pensamiento e instrumentos culturales.
'SEscala mayor. Imagen archivo personal Silvia Garcia Toledo.

14 Carretero, Mario y Castorina, José. Desarrollo cognitivo y educacion. Paidds Cuestiones de Educacion. 2012. Tomo Il, Cap. 1. Desarrollo del pensamiento e instrumentos culturales.
'5Notas que van en lineas. Imagen de archivo personal Silvia Garcia Toledo.

"6 Notas que van en espacios. Imagen de archivo personal Silvia Garcia Toledo.
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Este es uno de los elementos que contiene el lenguaje musical y solo se presenta a modo de ejemplo un tipo de
actividad que promueve ese aprendizaje teniendo en cuenta la red semantica jerarquizada. Otro elemento es el
ritmo, como se presenta en la figura 1.d, el cual esta representado por otros simbolos que van a representar tanto
la duracion de las alturas previamente expuestas, como los silencios musicales, el cual requiere un tratamiento
mas extenso y no sera presentado en este trabajo.
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Una practica que colabora en la memorizacion de las alturas es el reconocimiento de las notas, (estableciendo
asi, una relacion con los saberes previos del lenguaje, en este caso, el uso de palabras) y la reiteracion intercalada
de algunas de ellas, cuya frecuencia de aparicion mantiene en la memoria a corto plazo la informacion nueva a
relacionar (Fig. 1.e).
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Fa La Fa Do ’ La Fa Do Fa Fa La Do Fa

Luego de realizado el aprendizaje de las alturas, debemos ubicar las mismas en el teclado. Para ello se establece
una relacion espacial de acuerdo a nuestro esquema corporal y espacial en el teclado.

Con respecto al sustrato cerebral, la corteza asociativa, que interviene en la asociacion de la informacion dentro y
entre modalidades, nos ayuda a relacionar una palabra, por ejemplo, “perro” con la imagen visual de un cany con
la informacion semantica acerca de como son estos animales, asi como con la informacion lingiistica sobre como
pronunciar y reconocer la palabra hablada.

En el caso del lenguaje musical escrito, existe una relacion similar entre el nombre de una altura, su lugar en el
pentagrama y su referente sonoro. Por ello, luego de reconocer la escritura musical se deben establecer asocia-
ciones con la referencia sonora.

Hasta el momento, sélo se presentd en este trabajo la Clave de Sol, pero también en las partituras de piano se
utiliza la Clave de Fa, como podremos observar en la siguiente imagen.
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Grave (Izquierda del piano) Medio (Centro del piano) Agudo (Derecha del piano)
(Abajo en pentagrama) (Centro en pentagrama) (Arriba en pentagrama)
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En la Fig. 1.f, podemos observar el tipo de relacién que se establece entre las diferentes claves utilizadas, su
relacion con el registro del piano (grave-medio-agudo) y su ubicacion en el teclado.
En una instancia posterior, luego de habernos familiarizado con este particular lenguaje, y disponer de las habilida-
des motrices necesarias que demandan otro tipo de actividades, leer una partitura se convierte en un sistema de
instrucciones que regulan nuestra conducta instrumental.

2) La Emocion

La misica tiene la capacidad de provocar en todos nosotros respuestas emocionales.
Las emociones pueden clasificarse en dos dimensiones, seguin su valencia (positivas o0 negativas) y su intensidad
(alta o baja).

Las emociones positivas inducen conductas de aproximacion y las negativas conductas de retirada. Ambas
respuestas estan mediadas por el cortex prefrontal ventromedial (derecho para la aproximacion e izquierdo para
la retirada). La musica no supone conductas de aproximacion o retirada, ya que no induce emociones, sino que
comunica informacion emocional. No obstante, si observamos las respuestas fisioldgicas ante las emociones y las
respuestas emocionales que provoca la musica; ésta induce cambios fisiolégicos en nosotros como cualquier otro
estimulo emocional (Soria Urios, Duque y Garcia- Moreno 2011) 2,

Con respecto al contenido emocional en la musica, Stefan Koelsch, doctor en neurociencia, manifiesta que se
realizé un estudio sobre el reconocimiento de las emociones que producia ésta en personas que nunca habian es-
cuchado musica occidental antes. Esas personas fueron capaces de manifestar frases como “esta obra es bastante
alegre, esta otra bastante triste y aquella bastante aterradora”. Supone que dicha relacion se establece porque,
en la tradicion musical occidental, la musica imita la prosodia del lenguaje. Por ejemplo, una musica triste imita la
prosodia de una voz triste, esto es: tonos bajos, que van disminuyendo el volumen y el tempo (velocidad) y presenta
pequefias variaciones de tonos. (Koelsch) 2.

La emoci6n en la produccion musical: Con respecto al sustrato anatomico, S. Koelsch sefiala que al escuchar
musica se activan las areas del cerebro que se encargan de la imitacion y la empatia. Son las zonas donde estan
las neuronas espejo, que actdan reflejando las acciones e intenciones de los otros como si fueran propias. De esta
forma podemos sentir el dolor de los otros, su alegria, su tristeza e imitar sus acciones (Koelsch) .

Con respecto a las acciones y movimientos, el Dr. Daniel Levitin, neurociéntifico y musico, menciona que entre
mas respondemos a la masica con el movimiento, mas activamos los circuitos de placer del cerebro, los cuales a
su vez estimulan la liberacion de Dopamina, la llamada hormona del bienestar. Podemos utilizar la musica como
herramienta para lograr un estado emocional en particular. Por otra parte, las emociones generan movimiento y
éste por mecanismos de retroalimentacion nos hace sentir ciertas emociones (Levitin) .

Es importante tener en cuenta el aspecto emocional de la musica, porque al momento de interpretar una obra,
debemos anticipar su expresion musical o intencionalidad, ya que ello condicionara por medio de nuestra imagina-
cion la habilidad motriz necesaria para la ejecucion. Esto significa que, al imaginar y sentir el caracter o emocion de
dicha musica, estaremos proximos a realizar una ejecucion mas ajustada por generar procesos fisioldgicos propios
del estado emocional.

Es decir que el modo en que moveremos nuestro cuerpo y en que se regulara el tempo musical, tendran mas rela-
cion con ese estado emocional y no con otro; por lo tanto, se refinara nuestra habilidad motriz a partir de pequefios
ajustes de acuerdo a nuestra intencionalidad, que se construiran a partir de sucesivas experiencias de repeticiones
de acciones y ajustes, a través de la observacion, la retroalimentacion y una practica constante.

Por esta razdn, resultaria propicio incluir dentro de las actividades para la ensefianza instrumental, la imaginacion
del modo y del caracter en que expresaremos la musica, como una herramienta para descubrir y crear los meca-
nismos de nuestra técnica instrumental y de la expresion musical.

Dhttp://www.seeker.com/four-year-old-pianist-wows-web-gotta-see-vi-
deo-1765941702.html

2'Soria-Urios G, Duque P, Garcia- Moreno JM. Mdsica y cerebro: fundamentos
neurocientificos y trastornos musicales. Rev. Neurol 2011; 52: 45-55. © 2011 revista
de Neurologia.

2Mdsica, emociones y neurociencia. Redes de RTVE. N° 105. Entrevista de Eduardo
Punset al Dr. Stefan Koelsch. https://www.youtube.com/watch?v=SFIE6pJJri8.

Bidem °

*National Geografic Channel. Inteligencia musical. Entrevista al Dr. Daniel Levitin.
https://www.youtube.com/watch?v=HpwNYs4loB4.
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La emocion en el vinculo docente-alumno: Otro aspecto importante a tener en cuenta en la situacion de ense-
fianza-aprendizaje es el ambiente de clase. Mencionabamos anteriormente que la emocion es un dispositivo basico
de aprendizaje. Si las emociones son negativas perturbaran las capacidades para focalizar la atencion, resolver
problemas y establecer nuevos aprendizajes, desencadenando una respuesta de estrés similar a la provocada por
estimulos que amenazan la supervivencia. El nivel de exigencia de un docente unido al modo de tratar a un alumno
puede desencadenar emociones negativas.

La respuesta emocional de estrés incluye un aumento de la atencion hacia el estimulo estresor, modificaciones
en la expresion facial y la postura corporal, cambios mediados por la secrecion de hormonas, como el cortisol, y
del sistema nervioso auténomo, secrecion fundamentalmente de adrenalina. Los cambios autonémicos incluyen
el aumento de la sudoracion, piloereccion (“piel de gallina”), sequedad en la boca, aumentos de la frecuencia car-
diaca y respiratoria y de la presion arterial, que permiten que el cuerpo se prepare para la accion (lucha o huida).
En contraposicion, las emociones positivas promueven las capacidades necesarias para la buena adaptacion y el
rendimiento escolar. Es recomendable reducir al maximo las situaciones de estrés, creando un ambiente motivador
para el aprendizaje (Castorina, 2012)%,

3) La Habilidad motriz

El dominio instrumental se caracteriza, como cualquier habilidad, por el grado de autonomia que presenta el
instrumentista. Dicha autonomia se alcanza entre varios factores, por un alto grado de exploracion, observacion y
repeticion de acciones.

Piaget consideraba que la accion del sujeto sobre el mundo encuentra una resistencia a la que éste reacciona
mediante regulaciones. Estas dltimas son un componente de la actividad del sujeto que se ponen en marcha
cuando la repeticion de la accién es modificada por su resultado. Lo propio de los esquemas es la repeticion de
sus acciones gracias al feedback producido por la realizacion de acciones semejantes. Ahora bien, cuando la resis-
tencia se puede calificar como perturbacion aparece en primer plano el caracter ciclico de las interacciones con el
mundo en tanto sistema abierto y, a la vez, cerrado. Entonces, para asimilar esas perturbaciones puede requerirse
de modificaciones en el esquema o en el sistema de esquemas. El sujeto toma conciencia de sus acciones a través
de constataciones sobre los objetos vinculadas a un proceso inferencial que resulta de la coordinacion de acciones.
Esta interaccion entre acciones y constataciones justifica la tesis de la construccion simultanea del objeto y del
sujeto de conocimiento (Castorina, 2012) #.

Dentro de la actividad pedagogica en la ensefianza de un instrumento se pueden observar profesores que Sos-
tienen una postura verbalista, exponiendo informacion a modo declarativo acerca del funcionamiento muscular
y estableciendo pautas declarativas del conocimiento procedimental con poca demostracion de la practica ins-
trumental. Pero una de las caracteristicas que presentan las habilidades procedimentales es la imposibilidad de
describir el modo en cémo se realizan dichas acciones. (Gluck, Mercado y Myers, 2009) .

Varias regiones del cerebro (entre las que se encuentran los ganglios basales, la corteza cerebral y el cerebelo)
forman y procesan las memorias de habilidades. Una habilidad es una destreza que se puede mejorar a lo largo del
tiempo por medio de la practica. No obstante, a diferencia de las memorias de eventos y hechos, las memorias de
habilidades no siempre pueden expresarse con palabras.

Todas las memorias para eventos y hechos dependen de las memorias de habilidades, ya que las habilidades
para hablar, escribir y gesticular para transmitir informacion son destrezas aprendidas que mejoran a lo largo del
tiempo con la practica. En contraste, las memorias de habilidades no necesariamente dependen de aquellas que
pueden expresarse con palabras, aunque las memorias de eventos y hechos desempefian un papel importante en
la adquisicion de habilidades (Gluck, Mercado y Myers, 2009) .
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Los estudios sobre la capacidad representacional del cerebro resultan de interés para la educacion en lo que se
refiere a imitacion e imagineria mental.
Se ha encontrado una fuerte relacion entre la representacion neural de lo percibido, la imagineria mental y la ac-
cion. Por ejemplo, durante el aprendizaje perceptivo visual se elaboran representaciones neurales a partir de los
estimulos visuales que permiten luego un rapido reconocimiento y, también, la evocacion consciente de la percep-
cion en ausencia de toda estimulacion.

Las cortezas occipital y occipito-temporal son necesarias tanto para la percepcion visual como para la imagineria
visual: cuando se imagina un objeto se activan al menos dos terceras partes de la corteza que se activa durante la
percepcion con el estimulo presente, lo que implica que percepcion e imagineria comparten muchos mecanismos.
El cerebro elabora representaciones de los movimientos percibidos. Durante la observacion de un movimiento, se
activan areas muy similares a las implicadas en la realizacion del movimiento, aunque el observador permanezca
inmavil. Sugestivamente, la activacion aumenta si el observador tiene la intencion de imitar el movimiento. La ima-
gineria motora (imaginar que se esta pedaleando, aunque la persona se mantenga inmovil en su escritorio) activa
las cortezas premotora, motora suplementaria y parietal, las mismas que participan en la realizacion del acto motor.
Gallese, Fadiga, Fogassi y Rizzolatti (1996) descubrieron un grupo de neuronas en la corteza premotora del mono, ~ * Castorina, José y Carretero, Mario. Desarrollo cognitivo y educacién. Paid6s Cuestio-

. . o oz R nes de Educacion. 2012. Tomo I. Cap. 4. Cerebro, desarrollo y educacion.

a las que llamaron neuronas espejo, que se activan especificamente cuando se observa una accion dirigida a un
objeto. La representacion de la accion en el cerebro sirve no solo a los fines de la imitacion y el aprendizaje de ha- = https://gartic.com.br/amandagatah/desenho-livre/piano-teclado-amoo-3
bilidades motoras, sino que, ademas, resulta ttil para comprender el significado de la accion observada (intencion)
y para responder rapidamente a ella. Los avances en el conocimiento de como el cerebro elabora y manipula repre-
sentaciones a partir de informacion sensorial y motora tienen relevancia para analizar los métodos de ensefanza
de destrezas como la danza, la actuacion, los deportes, para aprender a pintar y dibujar y a ejecutar un instrumento
musical (Castorina, 2012) *.

*http://cosasquehacerantesdefallecer.blogspot.com.ar/2015_02_01_archive.html

También la habilidad instrumental depende del grado de predictibilidad (anticipacion) que se pueda establecer. La
misma se genera por la imagen mental sonora y su relacion espacio-temporal, posibilitando la anticipacion de un
evento o movimiento corporal. Por ejemplo, para establecer de manera ajustada la velocidad de un desplazamiento
con el brazo, desde el registro grave hacia el agudo en el piano, es necesario crear una imagen mental sonora
y espacial del teclado, que contiene en si misma una idea de espacio-tiempo como asi también de la dinamica
(volumen sonoro) e intencion musical.

Teniendo en cuenta esta perspectiva resulta de particular interés didactico en la interaccion alumno-profesor, la
demostracion de ejemplos de ejecucion por parte del maestro como también promover en el alumno la imaginacion
de su propio movimiento. Esto proporciona un alto grado de efectividad en la posterior comunicacion de las pautas
motrices, a partir de describir los movimientos realizados tomados como referencia.

Para ello también es necesario promover la conciencia del esquema corporal (Gnosia del esquema corporal) y del
piano (Gnosia de objeto). El piano presenta un teclado con dos niveles de profundidad: el teclado blanco, y el teclado
negro, situado a aprox. 9 mm de distancia del anterior.

El reconocimiento de la diferencia de profundidad requiere de actividades de observacion de la relacion cuerpo-
objeto a partir de técnicas corporales que orienten la atencion hacia ese objetivo, con el fin de crear una memoria
espacial en relacion a nuestro esquema corporal. El piano presenta ademas tres pedales ubicados en su parte
inferior, en el centro del piano. El uso de los pedales requiere de una sutil escucha y control del cuerpo en relacion
ala presion ejercida por los pies y el manejo del peso con apoyo en la cadera y posicion de la columna.
Interviene la memoria de largo plazo, un proceso de verificacion (0 monitoreo), el cerebelo (que interviene en la
coordinacion de secuencias, de movimientos automaticos, y en la motricidad fina). Anticipamos la profundidad a
través de nuestras memorias y verificamos a través del sentido del tacto y del movimiento.
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La guia del maestro, del sujeto mas experto, resulta imprescindible. Las situaciones de ensefianza-aprendizaje
de la lecto-escritura musical como de la técnica pianistica requieren de un espacio intersubjetivo conformado por
la diada docente-alumno, que se caracteriza por una asimetria en los dominios o competencias de cada parte. Las
actividades con imitacion de movimientos para la ejecucion resultan imprescindibles ya que, a través del aprendi-
zaje por observacion de expertos, se adquieren y modifican patrones de comportamiento, conocimiento y actitudes.
Entre los efectos del aprendizaje por observacion se encuentran: (Gluck, Mercado y Myers, 2009) ®.

1) La adquisicion de nuevas habilidades o inhibicion de conductas previamente aprendidas.

2) Facilitacion de respuestas que estan en nuestro registro y que la usamos al ver que los otros la usan, existiendo
un incremento de la estimulacion ambiental.

3) Activacion de emociones

Las habilidades pueden dividirse en cerradas y abiertas. Las primeras se caracterizan por realizar movimientos
predefinidos y las segundas por requerir cambios en base a predicciones acerca de las demandas cambiantes del
ambiente.

Esas clasificaciones se aplican a una amplia variedad de habilidades perceptuales-motoras, por ejemplo, los
atletas que son gimnastas o clavadistas perfeccionan sus habilidades cerradas, mientras que los que participan en
equipos deportivos coordinados como el soccer o el jockey dependen en buena medida de habilidades abiertas. La
mayoria de las habilidades perceptuales-motoras contienen aspectos de habilidades tanto cerradas como abiertas;
por lo tanto, es mejor pensar que cualquier habilidad se ubica en algin punto a lo largo del continuo que va de lo
abierto a lo cerrado.

La retroalimentacion sobre el desempefio, que los investigadores del campo suelen llamar conocimiento de los
resultados, es fundamental para la eficacia de la practica. Es fundamental para la adquisicion de memorias de
habilidades porque influye en la manera en que los individuos ejecutan las habilidades durante la practica. Ciertas
formas de informacion que preceden a la practica, como los videos, tienen efectos similares. No obstante, las me-
morias de habilidades no s6lo dependen de la manera en que éstas se practican, sino que dependen de como se
distribuye el esfuerzo durante la practica. La practica concentrada y continua, o practica masiva, suele producir un
mejor desempefio a corto plazo, pero la practica espaciada, distribuida en varias sesiones, a la larga da lugar a una
mejor retencion (Gluck, Mercado y Myers, 2009) .

Otra caracteristica de las habilidades perceptuales-motoras es que en un comienzo fueron organizadas a través
de una serie de instrucciones, para luego convertirse en un programa motor o automatico.
Teniendo en cuenta este aspecto de las habilidades motrices, se presenta un ejemplo de una serie de instrucciones
para comenzar el estudio de la mano izquierda, del Nocturno Op. 9 N° 2 de F Chopin. Esta secuencia de movimien-
tos requiere del reconocimiento espacial del piano tanto como del esquema corporal =

Andante (J = 132)
AL 1 ;.
1 - L |
o ¥ espr. Y doice
P 0 %/—‘é %/"“
= ][‘_'L 1 v a ? F
3.a (1a7),(8a10),(11a13),(2...)
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% Mark A. Gluck, Eduardo Mercado y Catherine E. Myers. Aprendizaje y memoria. Del
cerebro al comportamiento. McGraw-Hill/INTERAMERICANA EDITORES, S.A. 2009.
Cap. 11. Aprendizaje por observacion: mirar, escuchar y recordar.

%Mark A. Gluck, Eduardo Mercado y Catherine E. Myers. Aprendizaje y memoria. Del
cerebro al comportamiento. McGraw-Hill/INTERAMERICANA EDITORES, S.A. 2009.
Cap. 4. Memoria de Habilidades.

% Chopin. Nocturno Op. 9 N° 2.

% Garcia Toledo, Silvia. Secuencia motriz creada para un alumno de piano.



Comienzo de la obra, mano izquierda: *

1- Extender el brazo hacia el teclado hasta ubicar la mano en el primer bajo (nota Mib)
2- Reconocer el teclado a través del tacto antes de presionar la tecla

3- Presionar la tecla Mib

4- Finalizar la accion de presion

5- Extender levemente todos los dedos para dejar la mano en posicion casi plana

6- Mover lateralmente el brazo hacia los acordes manteniendo contacto con el teclado (imaginar una linea recta
desde el pulgar en direccion hacia la nota que se tocara con el pulgar en el acorde)

7- Finalizar movimiento al llegar al acorde (detener movimiento)
8- Reconocer el teclado a través del tacto antes de presionar las teclas

9- Tocar acorde utilizando mayor superficie de contacto de los dedos, bajando la mufieca y dejando los dedos
firmes para bajar simultaneamente las tres teclas

10- Extender levemente todos los dedos para dejar la mano en posicion casi plana
11- Mover hacia el siguiente acorde de modo lateral estableciendo una linea hacia donde sera ubicado el pulgar

12-Tocar acorde utilizando mayor superficie de contacto de los dedos, bajando la mufieca y dejando los dedos
firmes para bajar simultaneamente las tres teclas

13- Extender levemente todos los dedos para dejar la mano en posicion casi plana
14- Mover hacia la izquierda con la intencion de tocar el siguiente bajo
15- Finalizar movimiento al llegar al lugar del bajo

16- Comienza secuencia desde punto 2.
Concluciones
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A'lo largo de este trabajo he expuesto y desarrollado algunos aspectos que intervienen en el proceso de ense-
fianza - aprendizaje del piano, asi como caracteristicas propias de la ejecucion pianistica. En estas consideraciones
finales se mencionan a modo de repaso las ideas centrales.

Los tres aspectos desarrollados implican procesos atencionales indispensables para dirigir y sostener la atencion
tanto hacia los simbolos (en el caso de la partitura), como hacia la propiocepcion y observacion del docente, en el
caso de las habilidades motrices.

El uso experto del lenguaje musical requiere de habilidades perceptuales-motoras, habilidades cognitivas, fun-
ciones ejecutivas (memoria de trabajo, inhibicion, planificacion, monitorizacion y respuesta, toma de decisiones) y
memoria semantica acerca de los simbolos y estructura musical especificos.

La memoria semantica se organiza a modo de red jerarquizada de informacion, la cual facilita la recuperacion del
conocimiento y permite relacionar conocimiento adquirido con informacion nueva.

Las emociones generan movimiento y éste por mecanismos de retroalimentacion nos hace sentir ciertas emocio-
nes. La imaginacion del contenido emocional de la musica nos permitira ajustar la habilidad motriz.
Las habilidades procedimentales se caracterizan por la imposibilidad de describir el modo en como se realizan
dichas acciones. Las experiencias repetidas mejoran poco a poco el desempefio de una habilidad mediante la
modificacion gradual de como puede realizarse mejor y estan constituidas por programas motores =
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Produccion de Alumnos

Educadores y Evaluacion.
Evaluadores y Educacion.

Reflexiones sobre las practicas evaluativas en la educacion

Un profesor decide poner en practica la evaluacion
en proceso con un grupo de alumnos que transita una
clase de Matematicas. Entonces pretende utilizar la di-
namica de grupos, estableciendo tres representantes
que seran los encargados de supervisar los trabajos de
sus comparieros, a fin de establecer, luego de la co-
rreccion por parte del profesor, que dichas tareas, estén
bien hechas. Con esta metodologia, el profesor procura
fomentar el debate y las discusiones entre los pares, la
integracion, el respeto y el aprendizaje socializado que
favorezca el intercambio de conocimientos, en busca
de la contribucion reciproca.

Los trabajos obtienen diferentes calificaciones, pues-
tas por el profesor, entre las cuales algunos alumnos
obtienen un diez.

Con el correr del tiempo, esta metodologia se repite,
obteniendo resultados favorecedores para el aprendi-
zaje, llegando los estudiantes a los examenes con con-
tenidos fijados y mayor seguridad para la resolucion de
los mismos.

En cierta circunstancia, luego del cierre de notas, el
profesor es “aconsejado” por sus superiores, quienes le
comentan que los padres de algunos alumnos se ma-
nifestaron disconformes con las notas trimestrales, que
no se veian reflejadas en los trabajos que los alumnos
hacian periédicamente en clase. Razon por la cual le
recomiendan no utilizar la calificacion numérica en la
correccion de los trabajos de clase, a fin de que no se
presten a confusion con respecto a las trimestrales.

Inicialmente el profesor intenta una explicacion, re-
ferente al incentivo que intentd proponer en sus cla-
ses, aunque rapidamente desiste, al reflexionar sobre
las consideraciones que tanto la institucién educativa
como los padres de sus alumnos tendrian sobre la im-
portancia del “niimero” en las calificaciones.

A partir de esto, el profesor utilizara los conceptos de
“aprobado” y “desaprobado” para calificar los trabajos
de sus alumnos, desistiendo de la implementacion de la
dinamica de grupos.
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El relato (real) nos invita a reflexionar acerca del lu-
gar que ocupa en el pensamiento social y colectivo, la
evaluacion educativa. Social, tanto dentro como fuera
de las instituciones educativas, de cualquier nivel que
hablemos, considerando que aquellos agentes que for-
man parte del sistema educativo, debieran tener en
claro el sentido real y estricto que este concepto tiene
que ocupar.

Establecer en primer lugar que la educacion esta al
servicio de la sociedad y que la evaluacion es parte pro-
pia y esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje,
permite reflexionar sobre el sentido de la evaluacion en
funcion de las expectativas sociales. En relacion a esto,
el concepto de evaluacion que tenga una sociedad,
dependera de las metas que dicha sociedad plantee,
sefialando con precision las metas de accion y los ca-
minos para alcanzarlas.

Consideraremos que el sentido de todo proceso de
evaluacion es valorar para tomar decisiones que permi-
tan sostener, orientar y /o reorientar lo que se esta ha-
ciendo y la proyeccion de futuras acciones. Hablaremos
de un proceso permanente e interactivo, y en relacion a
la educacion, sera necesario conocer las competencias
y necesidades de los alumnos, recopilando informacion
pertinente respecto de lo que se quiere evaluar. Esta
recopilacion permitira la formacion de un juicio de valor,
con vias a la toma de decisiones, para superar dificul-
tades o problemas, a fin de disefiar estrategias que po-
tencien el mejor funcionamiento de la triada didactica.
Tomaremos de Introduccion a la evaluacion de Daniel
Stufflebeam, cuatro normas (del Joint Committe), que
debieran cumplir las evaluaciones: primero, su utilidad,
luego su factibilidad, en tercer lugar que sea ética y
finalmente, su exactitud. Estas normas son pasibles de
aplicacion en cualquier momento del proceso de eva-
luacion, a fin de establecer la mejor calidad evaluativa.
Esta evaluacion, segun se establece en la bibliografia,
“es una actividad humana” y que deberia “proporcionar
una mejora de la educacion”

Por el Arg. Alejandro M. Arevalo

N

-




En relacion a esto debemos considerar la distincion
que realiza House, en su capitulo primero, El evaluador en
la sociedad, de “Evaluacion, ética y poder”, con respecto
a cierta distincion que existe entre el responsable de las
decisiones por un lado y el evaluador, en si, por el otro.

Plantea tres posibilidades que permitirian atender
a la relacion de estos agentes con los juicios de valor
arriba mencionados. En primer lugar, el evaluador y el
responsable de la decision es la misma persona, situa-
cion mas accesible para la eleccion de normas para el
proceso evaluativo. Luego, cuando estos agentes son
personas diferentes. Aqui debera existir cierta comuni-
cacion que habilite la correcta evaluacion. Finalmente,
refiere a un “programa publico” como responsable de la
evaluacion, cuestion que exige al evaluador persona, a
satisfacer ciertas normas pre-establecidas, convirtien-
do el proceso en algo colectivo, y demandando aun mas
justicia en su inevitable influencia.

En consecuencia, todo educador deberia ser capaz de
realizar la evaluacion del aprendizaje, abordando pre-
guntas basicas tales como: qué es evaluar, para qué
evaluar, qué evaluar, cuando evaluar y como evaluar.

Estableceremos, entonces, que la funcién educativa de
la evaluacion es su funcion mas importante, la que de-
fine su esencia y su lugar en el proceso de ensefianza.

No tener en claro esta funcion, llevara al educador al
desconocimiento o0 no reconocimiento de la importan-
cia de cumplir con la tarea evaluativa, lo que deriva en
muchas ocasiones, en la ausencia de la misma.

Existen diversas problematicas referidas a nuestra
tematica, que inicialmente se relacionan con el desco-
nocimiento de la misma, como por ejemplo reducir la
evaluacion a su aspecto cuantitativo. Tal como sefiala
Dias Barriga, “la asignacion de una calificacion es un
problema de la institucion educativa y de la sociedad,
no es una cuestion intrinsecamente de la pedagogia”.
De esta forma, la evaluacion es tomada como medida
sancionadora de aquello que no se ha logrado, y no uti-
lizada como estrategia de mejora, para incrementar la
calidad de ensefianza. El hecho de que la atencion esté
centrada predominantemente en los resultados de las
evaluaciones, en si mismo es una clara sefial del atraso
en este campo.

Por otro lado, toda evaluacion se apoya en un elemen-
to primordial: quién evalua. El evaluador es el respon-
sable de llevar a cabo el proceso de valoracion, y seran
su bagaje de conocimientos, experiencias personales y
profesionales, y su capacidad de autorreflexion, lo que
establezca los parametros que abordara al momento
de llevar a cabo el proceso evaluativo. Consideramos
“evaluador” a quien, dentro de un campo determinado
de actividad, averigua e informa sobre los méritos y ca-
rencias del objeto de evaluacion.

En su Introduccion a la evaluacion, Daniel Stuffle-
beam, establece un aspecto metodoldgico de la eva-
luacion, para diferenciar la sistematica (que “suponen
una rigurosa recopilacion de resultados) de la informal
(realizadas con juicios rapidos e intuitivos). A su vez,
explica la necesidad de que el valuador maneje amplia-
mente todas las técnicas del area manteniéndose al dia
con los avances sobre la misma. Podriamos decir que el
profesor de nuestro relato, intentaba aplicar a esto, pero
$qué sucede en este caso en el que parece ser que el
responsable de la decision se ubica en el equipo que
lo supervisa? Nos vemos obligados a cuestionar, ;es
correcto el lugar ocupado por cada figura escolar, con
respecto a la evaluacion?

Con el correr del tiempo hemos accedido a formas de
evaluacion mas democraticas y participativas, como la
autoevaluacion y la coevaluacion, donde los evaluados se
involucran activamente en su propio proceso de evalua-
cion. Sin embargo, no podemos omitir que las practicas
de evaluacion de la educacion en nuestro pais contintian
dominadas por esquemas verticales donde los individuos
evaluados asumen un rol pasivo, convertidos en objetos y
nunca en sujetos de la evaluacion, cuya participacion se
limita generalmente a suministrar informacion o datos que
se requieren por parte de los evaluadores para rellenar los
formatos correspondientes.

143

www.ude.edu.ar



Para ser un evaluador competente y fiable se preci-
sa de un conjunto de competencias, las cuales no se
pueden adquirir s6lo mediante la experiencia acumula-
da ni con el simple deseo, sino que se requiere contar
con una formacion profesional orientada al desarrollo
de tales capacidades. A este profesional, Stufflebeam lo
llama “ecléctico”, ya que manifiesta que aquel agente
que realice la evaluacion debe ser capaz de aplicar di-
versas técnicas segln la necesidad, conociéndolas en
profundidad. El autor nombra una variedad interesante:
“entrevistas, informes preliminares, andlisis de con-
tenidos, observacion, andlisis politicos y economicos,
examen investigativo, informes técnicos, estudios del
caso, evaluacion sin metas, escucha de opiniones con-
trapuestas”, entre tantas otras. Y volviendo a reflexio-
nar, ¢poseen nuestros evaluadores suficientes conoci-
mientos para llevar a cabo una evaluacion real y justa?

Para superar estas carencias, es urgente tomar a la
evaluacion en serio, y una forma de hacerlo es formar
profesionalmente a los evaluadores. Habra que empe-
zar por comprender que la evaluacion es una disciplina
en si misma y que, como tal, tiene enfoques teoricos,
métodos, practicas y un cadigo ético. Ademas, sera
interesante reincorporar a la practica un término poco
valorado: la metaevaluacion, tomandola como autorre-
flexion critica que el docente realizara sobre su propia
practica con la idea de determinar los cambios necesa-
rios en el trabajo propio, sobre el proceso y el producto
del aprendizaje.

Tomando nuevamente nuestro relato inicial, debemos
rescatar un concepto que parece pasar inadvertido: el exa-
men. Si bien el profesor en cuestion realiza sistematica-
mente trabajos que apuntan a la practica constante, debe
realizar ciertos examenes que resultan ser obligatorios
para “demostrar” las notas definitivas trimestrales.

Lamentablemente se puede observar que en el ambi-
to educativo se confunde el evaluar con el medir.
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Comprobamos las cualidades o rendimiento de nues-
tros alumnos a través de pruebas preestablecidas, que
no consideran la realidad cambiante y dinamica en la
que estamos inmersos, y que posicionan una relacion
jerarquica que realizan los profesores sobre los alum-
nos, quienes generalmente no utilizan los resultados
para revisar las practicas. En palabras de Diaz Barriga,
“...toda nocion de evaluacion del aprendizaje remite
a una medicion”, sin medir cualidades o procesos in-
ternos que pudieran influir en los comportamientos. Y
explica que “... el examen perdié su dimension pedago-
gica y metodologica en la evolucion de la pedagogia”,
quedando relegado a evaluar resultados, que se ubican
en una escala numérica que dejan de lado los esfuer-
zos individuales posibles y se muestran completamente
descontextualizados.

Por lo expuesto no se pretende restar valor a los resul-
tados de las evaluaciones, pero no deben ser los Unicos
indicadores que determinen la situacion educacional de
un grupo o de personas individuales.

Sera necesario revisar los instrumentos, las técni-
cas, las estrategias, que ponen en uso los docentes o
evaluadores, quienes debieran buscar alternativas que
atiendan las particularidades, atendiendo las necesi-
dades ya adaptandose a ellas, favoreciendo la mejora
institucional.

En la medida en que los sujetos aprenden, evaliian de
manera simultanea, valorando, criticando, razonando,
decidiendo. Esto resulta en una actividad evaluadora
que se aprende y forma parte del proceso educativo,
transformandolo en formativo.

Si la evaluacion no puede ser fuente de aprendizaje,
quedara reducida a la aplicacion de técnicas, perdiendo
su actividad elemental de ensefiar.

Pero si lo que realmente buscamos es un cambio en la
educacion, el primer paso es corrernos de cualquier justifi-
cativo que determine a la evaluacion como medio para ca-
lificar, 0 porque “nos piden” que evaluemos. No podemos
olvidar que la evaluacion es parte del aprendizaje y que
no solo significa hacer examenes. Exdmenes que la ma-
yor parte de las veces no ofrecen la informacion suficiente
para caracterizar los alcances del proceso de ensefianza
aprendizaje o la comprension de los conceptos.

Es imprescindible establecer la importancia del lu-
gar que deberia ocupar la evaluacion de la educacion,
con el fin de formar profesionales conscientes de ello,
con la capacidad de desarrollar practicas educativas
completas, cargadas de intercambios de aprendizaje,
reflexion, critica.

La evaluacion de los aprendizajes no deberia ser
otra cosa que la mejora de estos ultimos. Seria justo
que todos nos interesaramos por la evaluacion de
los procesos educativos, pero especialmente los
docentes quienes tienen la imperante necesidad de
mejorar sus practicas para cumplir con la insusti-
tuible responsabilidad de construir un conocimiento
significativo con sus alumnos.

A modo de conclusion, si la evaluacion es un pro-
ceso que implica especificaciones cuantitativas y
cualitativas del desempefio de los alumnos, y que se
necesita recopilar la informacion para interpretarla,
analizarla y finalmente formular juicios de valor, sera
imprescindible el desarrollo de instrumentos evalua-
tivos integros y lo mas objetivos posibles, que seran
utilizados por profesionales rigurosamente prepa-
rados para emplear los resultados obtenidos de las
evaluaciones, con el fin de orientar la ensefianza ha-
cia fines formativos, de aprendizajes cualificados en
los diferentes niveles educativos. =
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Produccion de Alumnos

“Controversias y Realidad del Examen
en la Educacion”

En el ambito educativo, el papel del examen ha cobra-
do un lugar mas que central y controvertido. Altamen-
te estigmatizado como un instrumento examinador de
control y de poder, emparentado con lo injusto y califi-
cativo y, rara vez designado como oportuno y eficaz, el
examen ha ido sumando mas detractores que aliados.
Tras este manto oscuro que empafia y desacredita a
este instrumento, no hay que olvidar que el examen es
uno de los protagonistas dentro de la educacion.

El examen es una parte inseparable y constitutiva de
la evaluacion, es decir que no puede pensarse ni anali-
zarse fuera de ella. Es el instrumento mas utilizado en
la actividad docente, especialmente para evaluar con-
tenidos y saberes de los alumnos, pero no se lo debe
entender como el elemento que determinara la aproba-
cién de una asignatura, por ejemplo, o como el reflejo
de los verdaderos saberes de los estudiantes.

En la realidad del aula, muchas veces el proceso
evaluativo de los alumnos no se enfoca en el caracter
formativo, y queda relegado especialmente a los resul-
tados finales obtenidos por medio de las instancias de
examen. Al mismo tiempo, las instituciones educativas
ponderan la necesidad de certificar a los estudiantes
especialmente a través de dicho instrumento.

La persistencia en considerar solamente el aspecto
acreditativo de los saberes de los estudiantes no hace
mas que seguir condenando a este instrumento. Asi-
mismo, este enfoque se aleja de los lineamientos esen-
ciales de la evaluacion de los procesos de ensefian-
za-aprendizaje que son mas abarcativos y complejos,
continuos y permanentes, tales como la observacion,
el seguimiento de los logros, retrocesos y progresos de
los aprendizajes individuales y grupales, entre otros.

En este sentido, “las practicas habituales de retroa-
limentacion en las aulas consisten en correcciones,
sefialamiento de errores y calificacion” (Anijovich, Ca-

pelletti, 2017, p-86) provocando que el uso del examen
esté lejos de remitirse a la construccion del sentido del
aprendizaje.

La cultura del examen que se ha ido construyendo,
no solo en plano de la realidad argentina, lo emparen-
ta con una instancia de estrés, preocupacion, nervio-
sismo, agobio, miedo al fracaso y de tension. Sucede
como en la alegoria de la caverna de Platon', que no
puede tomarse como realidad absoluta la informacion
desprendida del examen, ya que este instrumento por
si solo no siempre refleja el verdadero conocimiento de
los alumnos.

Cabe mencionar que la forma moderna y tecnocratica
de hacer examenes dista mucho de las practicas anti-
guas, ya que en los inicios de la didactica, el examen
formaba parte del método y era un lugar de aprendizaje,
no de verificacion. Si bien el examen no es inherente a
la accion educativa hasta fines del siglo XIX, ya desde
su intromision en el campo de la educacion comenzoé a
ser objeto de criticas, planteos y convirtiéndose en el
malo de la pelicula.

Como sostiene el doctor en Pedagogia por la Unidad
Nacional Auténoma de México (UNAM) Angel Diaz Ba-
rriga “si el examen no es un problema ligado histori-
camente al conocimiento, si es un problema asignado
por las cuestiones sociales, sobre todo aquellas que no
puede resolver. Asi, el examen es en realidad un espa-
cio de convergencia de un sinnimero de problemas de
muy diverso orden” (Diaz Barriga, 1994, p.13).

"El mito de la caverna de Platon es una metéfora que sirve para ilustrar cuestiones relativas a la teoria del conocimiento. El relato hace foco en unos hombres que desde que
nacieron estan atados del cuello y de las piernas dentro de una caverna oscura. Los prisioneros sélo pueden ver las sombras proyectadas por el fuego en lo alto de la caverna
y por ende, creen que dichas sombras son objetos reales, pertenecientes a su propia realidad. En verdad, la realidad es otra, aquella que esta por encima de las llamas.
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EVALUAR O EXAMINAR

Como afirma Daniel Stufflebeam (1993, p-20) “la
evaluacion es una empresa compleja”, un andamia-
je consistente con las concepciones de ensefianza y
aprendizaje de los educadores, que engloba y supe-
ra la instancia del examen. Mas alla de las diferentes
acepciones del concepto de evaluacion, acufiado para
determinarla como una medicion, congruencia entre
objetivos y resultados, toma de decisiones o juicios de
expertos, evaluar es dar un punto de partida para que
la educacion se embarque a mares de mejoramiento,
calidad, autenticidad, veracidad, claridad, y sobre todo
potenciar que los alumnos aprendan.

En este marco, considerando al examen como un
elemento inseparable de la evaluacion, parece con-
veniente asociarlo a contribuir a regular y mejorar
el aprendizaje de los alumnos, corregir los errores
cometidos en ese proceso y tomar decisiones al res-
pecto, priorizando la cuestion pedagdgica en detri-
mento de la accion de calificar que no necesaria-
mente redunda en mejores aprendizajes.

En este punto es relevante preguntarse: ¢;los exa-
menes reflejan el conocimiento de los alumnos? ¢con
el examen se evalua, se mide, se califica? ;el examen
contribuye a que se cumplan los objetivos educativos
de la evaluacion?. Tales interrogantes en torno al exa-
men llevarian a pensar que dicho instrumento deviene
de la accion educativa. Sin embargo, un buceo por la
historia demostraria lo erratico de tal afirmacion.

En primer lugar, un viaje en el tiempo traslada al lector
al afio 2000 a.c, a China, periodo conocido como pre-
Tyleriano. El examen no naci6 en la practica educativa,
menos audn en relacion a la transmision de saberes.
Surgi6 como un instrumento social creado por integran-
tes de la burocracia china para elegir miembros de las
castas inferiores.

En segundo lugar, varias evidencias demuestran que
antes de la Edad Media no existia un sistema de exa-
menes ligado a la practica de la educacion. En la Uni-
versidad Medieval, algunos escritos de Emile Durkheim
manifiestan que recién en el siglo XII, los examenes se
incorporaron a los sistemas escolarizados. Los mismos
estaban destinados a la demostracion y comprobacion
de ciertos atributos académicos para obtener titulos de
bachiller o de grado.

Mas tarde, en el siglo XVII, con la aparicién de la di-
dactica, Comenio recomendaba examinar los trabajos
de dictado, ordenarlos, leerlos en voz alta y realizar co-
rrecciones. Si bien el concepto de examen como tal no
existia, era parte del método didactico y la examinacion
se orientaba a la revision y correccion de lo ensefiado
por el docente y lo aprendido por los estudiantes.

En tercer lugar, en el siglo XIX la pedagogia hered6 la
incorporacion de la asignacion de notas al trabajo es-
colar a través de las calificaciones. Tiempo después, ya
a fines del siglo XIX e inicios del XX, en pleno auge tec-
noldgico y cientifico en la era de la industrializacion, la
elaboracion, uso y aplicacion de los examenes cambid
drasticamente, ya que comenzaron las primeras prue-
bas aplicadas a grupos amplios.
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ACERCA DE LOS PROBLEMAS DEL EXAMEN

El examen no puede interpretarse como un instrumen-
to aislado del proceso de ensefianza-aprendizaje y es
por eso que debe responder a los objetivos didacticos y
mostrar la adecuacion de la metodologia planteada por
el docente. En tanto practica educativa y social, conlle-
va diversas representaciones y significaciones para los
diferentes actores involucrados. En este sentido, el po-
sicionamiento que posea cada individuo o grupo social
acerca del examen, cobrara sentido en sus respectivos
marcos de configuracion sociocultural e ideoldgica.

De esta manera, las concepciones y creencias que los
docentes pongan en juego sobre la ensefianza y apren-
dizaje se evidenciaran en la forma en que evallen, en
la importancia que le confieran al examen y al uso que
realicen de los resultados y las expectativas respecto
de sus alumnos. Al mismo tiempo, esas nociones inci-
diran en su planificacion y en su forma de administrar
los instrumentos de evaluacion.

Muchas veces sucede que los examenes se produ-
cen en un espacio independiente de los momentos de
aprender y ensefar, lo que contribuye a asociarlo a “una
instancia casi administrativa o burocratica en la que los
alumnos y docentes se enfrentan a una situacion que
apenas si tiene puntos de continuidad con la situacion
de ensefianza, y en la que el miedo, la preocupacion y el
estrés parecen ser condiciones necesarias” (Anijovich;
Cappelletti, Op.cit. p-40).

Asimismo, una de las fuertes criticas al respecto,
tiene que ver con la poca preparacion y/o capacita-
cion que poseen los docentes al momento de confec-
cionar examenes, por desconocimiento o no recono-
cimiento de la concepcion evaluativa o incluso por la
insuficiente preparacion pedagogica para llevarlos a
cabo. Incluso, hay docentes que no reflexionan sobre
sus propias practicas, sobre los aprendizajes alcan-
zados vy los pendientes y no valoran los resultados
para la mejora de la ensefianza.
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Al respecto, Edith Litwin (2008:173) postula que los
examenes tendrian que contribuir al logro de aprendi-
zajes y deberian “ser practicas sin sorpresas; enmar-
cadas en la ensefianza; que se desprendan del clima,
ritmo y tipo de actividad de la clase; en las que los
desafios cognitivos no son temas de las evaluaciones
sino de la vida cotidiana del aula, atractivas para los
estudiantes y con consecuencias positivas respecto de
los aprendizajes” (en Anijovich, Capelletti, op. cit, p-22).

En este marco, otro de los puntos controversiales ra-
dica en el cuestionamiento de la justicia y la objetivi-
dad en torno del examen. Es necesario aclarar que el
problema de la justicia es principalmente un problema
social, es decir, que a través del examen se invierte la
problematica: un problema que es de indole netamente
social, termina presentandose como si fuera de indole
pedagogica. El problema de la objetividad radica “por
una parte en la dimension de sujetos que se da entre
maestro y alumnos y por otra en que no hay forma de
que dicha calificacion refleje una cualidad (aprendiza-
je)” (Diaz Barriga, 1994, p-28).

Cabe destacar, que el examen es un espacio sobre-
cargado de problematicas que lo exceden, de cuestio-
nes no resueltas en otros ambitos que se desplazaron
hacia el examen y que se han condensado en él, como
si pudieran ser resueltas alli. Un ejemplo de este enfo-
que es creer que a partir del mejoramiento del sistema
de examen se obtendria un mejor sistema de ensefian-
za, cuando en realidad dichos alcances se obtendrian a
partir de cambios en la propuesta metodoldgica.

Diaz Barriga (1994, p-14) considera que “el examen es
un espacio donde se realiza una multitud de inversiones
de las relaciones sociales y pedagdgicas. En términos
de Foucault, es un espacio que invierte las relaciones
de saber y de poder. De tal manera que presenta como
si fueran relaciones de saber las que fundamentalmen-
te son de poder”.




De esta manera, las relaciones del saber en la realidad
del aula se convierten en una relacion de poder, motivo
que convierte la relacion pedagdgica en una lucha entre
docente y alumnos por la calificacion. También existen
casos de exceso de poder o abuso del poder por parte
de los docentes que utilizan al examen como herra-
mienta de control por medio del cual se puede castigar,
calificar y clasificar.

La relacion de poder y control, de lucha y de ten-
sién, reemplaza la relacion de igualdad e intercambio
de conocimientos que tendria que manifestarse en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, el examen no
demostrara aprendizajes, conocimientos y esfuerzos
del alumno, sino que presentara un resultado obtenido,
una calificacion. La nota “so6lo es una convencion por
medio de la cual la escuela certifica un conocimiento”
(Diaz Barriga, Op. Cit, p- 28).

Pensar al examen como un espacio de inversion de
relaciones pedagdgicas y sociales, permite observar
como mediante la transposicion de problemas a este
instrumento se invisibilizan cuestiones que deberian ser
resueltas en otro espacio. Retomando los postulados
del pedagogo Diaz Barriga, en torno al examen se pro-
ducen inversiones de problemas sociales en problemas
técnicos, de problemas metodoldgicos en problemas de
rendimiento y de problemas teoricos de la educacion al
ambito técnico de la evaluacion.

En cuanto al primer planteo, el del problema cienti-
ficista del examen que le otorga objetividad, validez y
confiabilidad, el autor plantea que en ocasiones la téc-
nica se usa para ocultar los problemas sociales. Con-
siderando que a través de los examenes se obtiene la
promocion de un curso a otro, la admision en un siste-
ma particular o la acreditacion de un titulo profesional,
los problemas de orden social como ser la posibilidad
de acceso a la educacion, justicia social, estratos de
empleo, entre otros, son trasladados a problemas de
orden técnico.

Respecto del problema del rendimiento, se alude a
que ante las dificultades de aprendizaje, los docentes
y las instituciones aplican examenes, construyéndose
una pedagogia del examen en torno a la acreditacion y
promocion que descuida los problemas de formacion,
procesos cognitivos y de aprendizaje. La Ultima pro-
blematica tiene que ver con que el tratamiento de lo
educativo se fue centrando sobre los problemas técni-
cos de la construccion de pruebas, su manejo estadis-
tico, elaboracion de planes y programas, entre otros. La
aproximacion tedrica, cientifica y ética sobre la educa-
cion fue dejada de lado.

Es importante destacar que la nocién contemporanea
del examen ya no se preocupa por despertar el deseo
de aprender como lo hacia Comenio. Los estudiantes
sobrevaloran a este instrumento, mayormente porque
mediante él podrian aprobar o no, contemplando su as-
pecto cuantitativo o acreditativo. En este punto se pro-
duce una inversion de los problemas metodoldgicos en
problemas de rendimiento, es decir, se “pervirtio la re-
lacion pedagogica al centrar el esfuerzo de estudiantes
y docentes solo en la acreditacion” (Diaz Barriga, Op.
Cit. p-16), dejandose de lado los problemas de forma-
cion, procesos cognitivos y de aprendizaje.

Es importante destacar que la practica del examen
en la historia de la pedagogia no siempre se vinculd a
la calificacion o a la acreditacion. Siguiendo esta con-
cepcion, el instrumento y el momento evaluativo se
convierten en un fin en si mismo porque se considera
s6lo al conocimiento medido como conocimiento so-
cialmente relevante, y valido.

Al respecto James Popham explica que“durante mu-
cho tiempo se considerd evaluar al hecho de calificar
a los alumnos. Aunque es indudable que para dar una
calificacion el profesor tiene que hacer una valoracion
del mérito, suponiendo que lo hiciera formalmente, hay
que tener en cuenta que calificacion no es equivalente
a evaluacion educativa” (Popham, 1980, p-18).

En la realidad del aula suele predominar la funcion
calificadora sobre la motivacion del saber. Esta referen-
cia es importante porque si la evaluacion conlleva a la
mejora, no hay que perder de vista el impacto directo
que produce en el aprendizaje el acto de calificar o me-
dir por medio de los examenes. En algunos casos pue-
de ser motivacional y de superacion, aunque en otros
puede producir un efecto contrario. Tal o cual senti-
miento propiciara el mejoramiento del aprendizaje de
los alumnos; la pedagogia del examen ha sumado mas
problemas en la educacion que los que ha resuelto.

Tal como sefala Diaz Barriga (1994, Op. Cit. p-28) “la
asignacion de una calificacion es un problema de la ins-
titucion educativa y de la sociedad, no es una cuestion
intrinsecamente de la pedagogia”. Es de destacar que
evaluar el desempefio de los alumnos no puede res-
tringirse Unicamente a la colocacion de notas, puesto
que dentro de la evaluacion estan implicitos diversos
factores, elementos y observaciones que permiten con-
siderar los resultados del aprendizaje.

HACIA UNA NUEVA PEDAGOGIA DEL EXAMEN

El vasto recorrido de controversias que genera el tema
del examen en la realidad del sistema educativo im-
parte sobre los educadores “una responsabilidad ética”
(Popham, Op. Cit. p-10) y un gran desafio al momento
de elaborarlos, impartirlos y corregirlos, al mismo tiem-
po que exige de ellos una verdadera preparacion para
abordarlos de forma eficaz y responsablemente.

Lejos de depositar la esperanza ilusoria de resolver
mediante este instrumento algunas de las falencias de
la educacion, se considera al examen como un instru-
mento para aprender, que facilita la retroalimentacion
oportuna y constante del estudiante y que entiende al
error como parte positiva del proceso de aprendizaje
y parte esencial de la funcion formativa. Mediante él
se puede permitir ajustar el método y el programa de
una asignatura a fin de obtener resultados mas dptimos
dentro de la tarea educativa.

En este sentido, si podria pensarse en que es una
herramienta que puede brindar mejoras dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje. Paralelamente es
fundamental que los docentes desarrollen una tarea
autoevaluadora de sus propios modelos didacticos per-
sonales y respeten los diferentes tiempos de aprendiza-
je de los alumnos, atendiendo las diversas instancias de
asimilacion y naturalizacion de los saberes.

Se sostiene que la incorporacion de tareas de
evaluacion continuas y conjuntas entre docentes y
alumnos en la cotidianeidad del aula puede contri-
buir a restarle la carga negativa y la mala prensa que
posee el examen. Ademas, si esta tarea es reflexiva,
constructiva, democratica y compartida, la evalua-
cion previa a la acreditacion sera una parte mas del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Ademas, es necesario comenzar a desmitificar el perfil ne-
gativo acerca de la marcacion de errores y considerarlo como
parte integrante del aprendizaje que contribuye al avance de
logros educativos. Como sostiene Alvarez Méndez (2005,
p-12) “en el ambito educativo debe entenderse la evaluacion
como actividad critica de aprendizaje, porque se asume que
la evaluacion es aprendizaje en el sentido que por ella adqui-
rimos conocimiento”.

Sera cuestion de los educadores y futuros profesiona-
les resignificar el rol del examen para mutar a una nue-
va mirada que contribuya a pensarlo como una fuerza
positiva, integradora, reflexiva y que sirva al progreso y
hacia la mejora de la ensefianza-aprendizaje =

19
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Eventos Universitarios

Colaciones de Gra

A continuacion les compartimos los nuevos egresados de las distintas carreras que
ofrece nuestra Universidad, los cuales participaron de los Actos de Colacion de Grado
llevados a cabo en el Aula Magna en nuestra sede Académica.

Aprovechamos la oprtunidad para felicitarlos y desearles un prospero futuro en
esta nueva etapa que comienzan como profesionales.
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05 de mayo de 2017

Licenciados en Relaciones Publicas Contador Publico Abogacia

- Fux, Mauro
- Luloaga, Nerina

Licenciatura en Disefio de Indumentaria

- Gaudio, Magali Antonella

- Mosquera, Maria Luz

- Spina, Sofia Elcira

Técnico en Disefio de Interiores

- Errecarte, Ana Paula

Licenciatura en Publicidad

- Gago, Eliana Amaru

- Guzman, Romina Lujan

- Ledonne, Mariana Valeria

- Losada, Magdalena lanina
Técnico en Publicidad

- Atela, Sabrina

Licenciatura en Diseiio Grdfico

- Fornes, Agustina

- Benedetti, Maria José

- Marsico, Verdnica Alejandra
- Roletto, Gaston Horacio

- Santacruz, Yesica Maira

- Soule, Augusto Juan

- Topa, Sandra Guillermina

- Vallejo, Noelia Gimena

Técnico Contable

- Sosa, Yamila Vanesa

Licenciatura en Administracion

- Perdomo, Maria Belén
- Portos Montes, Marcela Paola
- Tormey, Cristian Nicolas

Licenciados en Administracion

- Ferrario, Esteban Oscar
- Juan, Evangelina Ayelén
- Negri, Nicolas Federico

- Alonso, Juan Manuel

- Benavidez, Mujica Ramiro Luis
- Dager, Pablo Nicolas

- Delprato, Felicitas Isabel

- Echarren, Oscar Alberto

- Firmapaz, Barbara

- Fromet, Gisela Magali

- Lozano, Baudon Godofredo
- Marchiano, Juan Manuel

- Mellado, Maria José

- Molteni, Mariano Guillermo
- Ortiz, Pablo Jorge

- Ponce, Bruno Nicolas

- Proclemer, Hernan

- Serra Pablo, Martin

Procurador

- Ferreyra, Ezequiel

- Galvan, Maria Fernanda

- Jiménez, Agustin Guillermo (Simbdlico)
- Lockhart, Lucas diego

- Méndez, Elena Cristina Esperanza

- Reboredo, Francisco José

- Sgriletti, Ornella

- Trybalsky, Eichholz Maria Isabel
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09 de junio de 2017 - Facultad de Cs. Humanas

Profesorado Universitario Licenciatura en Gestion Educativa
- Aguiar, Maria Fernada - Natalio, Hernan Esteban - Mitidieri, Gilda

- Alvarez, Pinillo Carmen - Otero, Sebastian Rafael - Nafiez, Noelia Beatriz
- Aramayo, Carina Elizabeth - Prieu, Carlos Adrian - Silveti, Maria Elizabet
- Borda, Daniela Ayelén - Quenard, Julian

- Carrio, Matias Gaston - Rodriguez, Falcon Nallivis

- De Socio Oka, Romina Yanel - Rule, Sebastian

- Del Valle, Esquivel Claudia - Simonte, Christian Antonio

- Della Rocca, Patricia Andrea - Trousdell, Catalina

- Franchi, Leonardo Agustin - Vargas Adrian, Humberto

- Franco, Joselina - Velazco, Ariel Santiago

- Gaier Maria, Mercedes
- Garcia Ferreyra, Gimena
- Hirigoyen, Laura Belén

- Hojsgaard, Belén

- Krause, Manfredo

- Loinaz, Nair

- Macron, Maria Juliana

- Méndez, Ezequiel

- Mordn, Cecilia Edith
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